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ABSTRACT 

This report describes a project that is part of a 
national assessment program in Sweden under which the performance and 
attitudes of students in the 5th and 9th years of the compulsory 
school are being studied. The study focuses on the description of 
classroom activities and attained goals as well as on attitudes 
towards the subject, English as a foreign language. The objective of 
the project is to survey teachers' views on various aspects of 
language instruction and curricular goals, as well as their needs for 
in-service training. This report describes overall results. The 
measurement instruments include detailed questionnaires for students 
and teachers, as well as English language tests. Emphasis is on 
assessment of productive skills. Two-large-scale field studies have 
been undertaken one in the 5th grade, involving 3,000 students, and 
one in the 9th grade, involving 10,000 students. To conclude, general 
questions relating to purposes and design of national assessments are 
discussed. Proposals for further research are put forward. An 
extensive appendix section is provided that includes most of the 
English language teaching tests and all the questionnaires used in 
the investigation. (VWL) 
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FORORD 



Varen 1992 genomfordes i Skolverkcts regi en stor nationell utvardcring 
av grundskolan. Den avsag framst arskurs 9 och inncfattadc praktiskt 
taget samtliga amnen pa schcmat. Syftet var att ta rcda pa hur grund- 
skolan fungerar i forhallande till malen i laroplanen. 

I den har rapporten redovisas den del av utvarderingen som gallcr amnet 
engelska. Rapporten utgbr en reviderad och nagot utvidgad version av 
min tidigare redovisning till Skolverket (ENGELSKA: Huvudrapport. Nr 
16, 1993), Bearbetningen har bl a mneburit att text, tabeller och figurer 
har kunnat ses over och till vissa delar omarbetas, att nagra ofullstandiga 
particr har kunnat kompletteras och att en del nytt material har kunnat 
laggas till. Delta senare gallcr framst analyser per undergrupper, sam- 
bandskontroller samt diskussioncn i det avslutandc kapitlet. Tillagda ar 
ocksa "Sammanfattning" och "English Summary". Numrenngen av 
avsnitt, tabeller och figurer har behallits fran den forsta rapporten. 

Jag vill garna kort upprepa mitt tack till foljande personer, som alia gjort 
vardefulla insatser i olika skeden av utvarderingen: Bror Andered, 
Gudrun Balke (som ledde projektet fran dess start 1987 och fram till 
1 oktobcr 1992, da jag anfortroddes projektledarskapet), Inger Berg- 
strom (medarbetare i projektet), Ulla Brodow, Barbro von Elek, Gudrun 
Erickson, Goran R. Eriksson, Rigmor Eriksson, Joanna Giota, Maria 
Holmbcrg, Mona Henrysson, Jan-Erik Johansson, Pia Kohlmyr, Monica 
Larsson (medarbetare i projektet), Torsten Lindblad, June Mihandcr 
(medarbetare i projektet), Pat Nilsson, Inger Persson, Jorgcn Tholin, 
Marianne Asblom-Dcmaret och Lisa Ortcngrcn. Ett varmt tack ocksa till 
all skolpersonal och till alia clever som lojalt stiilide up ^ och sag till att m- 
formationen verkligen kunde komina fram. 

Docent, projektledare 

Instiiuiionen for pedagogik. Avd for spr&kpcdagogik 
Goteborgs Univcisiiet 
Box 1010 
4M 2d Molndal 

7'W IK* I ??< 24 5* /<n fM/ 7?.< 2* W) / mail M (hcarson^ipfd t:u \t' 
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Sammanfattning 



Oscarson, Mats 
Engelska i arskurs 9 

Resultat fr&n den nationella utvarderingen av grundskolan 

Rapport fr&n Institutionen for pedagogik, Goteborgs Universitet, 1993:16. 
Skrifter fran Avdelningen for spiikpedagogik 12. 

ISNN 0282-21 64 
Antal sidor: 220 

Rapportcn beskriver bakgrunden till och resultaten av arbctct mcd amnct 
engelska i Skolverkets nationella utvardering (NU) av grundskolan varcn 
1992. Utvarderingens syfte ar att beskriva grundskolan, i forsta hand 
arskurs 9, med avseende pa uppn£dda mal, att klarlagga samband mcllan 
graden av maluppfyllelse och olika bakomliggande faktorer samt att 
stimulera det lokala pedagogiska utvecklingsarbetet. Praktiskt tagct samt- 
liga amnen pa schemat ing&r i undersokningen. 

I rapporten redovisas resultaten fr&n matningarna av elevernas fardigheter 
i engelska, av elevernas installing till amnet och till den undervisning 
som skolan erbjuder. Dessutom redovisas elevernas vardering av olika 
typer av fardigheter samt deras sjalvbedomning av den egna formagan 
(t ex att klara vissa praktiska spraksituationer). Vidarc beskrivs 
cngelsklararnas utbildning, deras deltagande i och behov av fortbildning 
samt deras syn pa undcrvisningsm&l och bedomning. Undervisningcn och 
arbctct i klassrummet karakteriseras. 

Data har samlats in med hjalp av enkater (bade till larare och clever) och 
fardighetsprov. Totalt har omkring 10 000 clever (dvs en tiondcl av hcla 
populationen i Arskurs 9) och drygt 500 larare dcltagit. Ncdan samman- 
fattas viktiga resultat. 

Attiiyder och motivation 

Lararnas syn pa* malen for cngclskundcrvisningcn stammer bra overens 
mcd de m&l som anges i Lgr 80. Dct som lararna scr som allra viktigast ar 
att clcvcma lar sig att tala. att lorstft vad andra sagcr'och att vftga anviinda 
spr&kct. Ocksft clcvcrna satter dessa sakcr framst niir dc ombeds ta 
slallning till vad som ar viktigt i inlarningcn av ctt frammandc sprftk. 



ERIC 



7 



Engelsklararna har stora behov av fortbildning i sitt amne, sarskilt vad 
avser det modema sprikets utveckling samt kultur-, samhalls- och 
levnadsfOrhillanden i engelsktalinde lander. Man har ocksi stora behov av 
fortbildning med inriMning pi sprikinlarningsteori och undervisnings- 
metodik. En slutsats ar ?tt fovtbildnings- och studiedagsverksamhctcn 
behover forstarkas och goras till ett tatare iterkommande inslag i engelsk- 
lararens yrkesutovning. 

Den stora flertalet av lararna ar positivt installda till den nuvarandc 
grupperingcn av eleverna i allman och sarskild kurs. Enligt halften av 
lararna ar den t o m nodvandig. En saker slutsats ar alltsi att lararna 
klart foredrar uppdelningen. Eleverna tillfrigadcs inte om ak/sk, men cn 
majoritet anser att alia / gruppen ("min grupp") ska lasa samma saker. Det 
forefallcr alltsi som om larare och clever har nigot olika isiktcr i 
grupperingsfrigan. 

Bide larare och elever fir beskriva lektions- och hemarbetct. Bilden av 
vad som forekommer ar nigorlunda samstammig, men det finns ocksi 
skillnadcr i uppfattning. Lararna uppger att muntliga aktivitetcr tillhor dc 
mcst frekvcnta inslagen i undervisningen, men samtidigt tycker halften av 
eleverna att det for sallan ges "Traning i att kunna prata om del man sjalv 
viir. Manga clever tycker ocksa att det inte ges tillrackligt mycket ovning 
i att "viga saga nigot trots att man inte sager det helt korrekt". 

Aktivitetcr som eleverna sjalva planerar och genomfor forekommer dci 
inte sarskilt mycket av pi det hela taget. I over halften av gruppcrn? 
arbetar eleverna sallan eller aldrig med nigot de sjalva valt. Det svaga 
elevinflytandct i det har avseendet bekraftar bide tidigare forskning och 
resultat inom andra delar av den nationella utvarderingen. 

Vidare framgir det att tonvikten i arbetct inte ar densamma i allman och 
sarskild kurs. Ak har mera av formella ovningar knutna till under- 
visningsmatcrial (t ex lasning och enskilt arbete i ovningsbok), medan sk 
har mera av friare och mera kravandc aktivitetcr (t ex konvcrsation, 
horfdrsticlscovningar, traning av grammatik). Dcssvarre visar samtidigt 
cnkatresultatcn att clever som valt allman kurs har relativt stora behov av 
det man fir mindrc av, framst tal- och horforstielsctnining. 

FUcvcma har gott sjalvfortroendc i friga om cngclskkunskapcma. Dc 
fiesta anser att dc forstir bra nar dc hor nigon tala engelska. De tycker 
ocksi att dc sjalva kan gora sig bra forstidda i tal. Sk-elcvcrnas 
bedomningar ligger klart hogrc an ak-elcvemas. 

I-lcvcmas installning till cngclskan ar positiv. De fiesta tycker att amnei ar 
l4 roligt° och att det ar latt. Dc anser naslan man undantag att det ar viktipi 



"an svcnskar kan cngelska". S& gott som alia (96%) tror ocks& att de 
kommcr att fft nytta av dct dc bar lart sig i engelska . 

Samtidigt sager en majoritet att de kanncr sig mcr ellcr mindre osakra nar 
dc pratar cngelska under lcktionerna. Bara en fjardedel anger att de intc 
kanncr nSgon osakcrhct alls. Flertalet uppger ocksl att dc skulle kanna 
osakerhct tillsammans med manniskor som bara kan tala engelska. 

Dct finns tydliga positiva samband mellan graden av sakcrhct i tal- 
situationer i skolan och cxempelvis antalet tillfallen att f& prata engelska 
p£ lcktionerna, graden av forst&else nar lararcn pratar engelska samt 
uppfattningen om den egna sprakfardighetcn. Slutsatsen dras att elevema 
behover ytterligare stod&tgardcr som kan gora att de kanncr sig mer 
trygga med spr&kct i muntliga.kommunikativa situationcr. 



Fardigheter 

I forsta hand bar form&gan att forstfL bade text och tah och fftrmagan ait 
skriva undcrsokts. I ett mindre urval av elcvcr har ocksft formagan att tala 
spr&kct bedomts. 

Horforst&elsen ar god gcncrcllt sett. Dc fiesta har bra form&ga att forstft 
inte bara det pedagogiskt tillrattalagda spr&ket utan ocksa rclativt naturlig 
spr&kanvandning av typen simulcrat radiomcddclandc, introduktion tilt en 
upplasning, en s&ngtext. Upplasning av mcdclsv&r text i rclativt nonnalt 
tempo forstas bra av en stor andel av cleverna. 

Ocksa lasforstaelsen ar god. 1 proven ingick ocks& autcntiska texter (cj 
alltfor sv&ra tidningsnotiscr och mcdelsv&r prosatcxt) och aven i sadant 
material forstar dc fiesta huvudinnchftllet. 

Ett av huvudresultatcn i utvardcringen gallcr olikheterna i uppnadd 
fardighet. Mellan de svagastc och duktigastc clcvcma ar skillnadcn 
utomordcntligt stor. Ocks£ undervisningsgmppcr. liksom allman och 
siirskild kurs, uppvisar hogst bctydandc gcnomsnittliga skillnader sig 
c mellan. 

En lilcn andcl elcvcr, forctradesvis i allman kurs, liggcr pS s^L lAg nivS i 
fdiga om horforst&clscn att dc bedoms ha problem med att forsta ocksfl 
den engelska som talas i klassrummct. Dct ar uppenbart att mSnga ak- 
clcver skulle behova trana sin horforst&clsc ytterligare for att uppnS dc 
angivna laropIansmSlcn "kan forstS talad cngelska" och "kan forstft 
cngelska nar dc hor dct talas t cx i radio och TV". 
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Skrtvform&gan provades Mde i nor- och lasforst&elseproven gcnom de 
skriftliga svarcn och scparat i cn brcvskrivningsuppgift. Dct visadc sig att 
cn stor andcl av elcvcma kan anvanda cngclskan i skrifl for att beskriva, 
framfora onskcmSl och, till viss del, argumentera. Samtidigt forekommer 
dct cn hcl del formella fcl (i val av ord och uttryck, i stavning och gram- 
matik m m). OcksS clemcntara fcl ar ganska vanliga pk dct aktuella 
stadict, dvs sista lermincn av gnindskolan. Omkring var sjatte elev totalt 
skrivcr myckct d&ligt cller ingenting alls. 

Flickornas skrivform&ga ar n&got battrc an pojkarnas. Ocks& i den fore- 
gSendc omg&ngen av den nationclla utvarderingen, som genomfordes i 
Srskurs 5, n&dde flickoma battrc resultat. Flickomas bctyg (dvs i irskurs 
9) ar ocks& hog re an pojkamas. 

Bcrakningar av samband antydcr att den skriftliga form&gan vagcr tyngrc 
an den muntliga vid bctygsattningen. £tt s&dant forh&llandc har intc stod i 
liiroplancn. Nar daremot lararna tillfrSgas om hur viktiga de anscr atl dc 
olika m&Icn i laroplancn ar satts talfardigheten klart fore skrivfardighcten. 

F.n majoritct av dc clever som gjorde den muntliga provuppgiftcn 
bedoms vara "bra" ellcr "myckct bra" i fr&ga om det som provet mater 
(bcgriplighet, fly t, variation och stratcgianvandning). Detta tydcr pS att 
mftluppfyllelscn betraffandc formdgan att anvanda spr&ket i tal ar god. 
Ocksa i denna provdcl ar flickoma n&got battrc an pojkama. 

Dct framh&lls att resu tatcn p& dclprovet ska tolkas forsiktigt, bl a av det 
skalei att dct ar en ganska spcciell fardighet som mats (fbrmagan att pa 
cngelska &tcrberatta en historia som lasts upp p& svenska). Elevemas 
uppgift ar allts& inte i forsta hand att visa att de kan samtala pft spr&ket, att 
dc kan kommuniccra. l:tt annat skal till forsiktighet ar att provsituationcn 
ar ny och ovan for dc fiesta. 

1 den muntliga uppgiftcn visar sig Stcrigcn dc stora olikhctema i fomi&ga. 
Gruppcn ak-clever liggcr avsevart lagre an gruppen sk-elcvcr, aven om 
overlappningen i mitten ar ganska stor. Mellan individer ar skillnaderna 
myckct stora. 

Klevemas sjalvbedomda form&ga att klara av samtal med pcrsoncr som 
enhart kan tala cngelska samvarierar, om an ganska m&ttligt, med utlallct 
p^i dct muntliga provet. Deras bedomning av hur duktiga de ar i cngelska 
ar avsevart svagarc relaterad till dc muntliga provrcsultaten. Dct antas att 
forklaringen ar att clcverna intc kopplar "duktighet" til! formftgan att 
anvanda spraket praktiskt utan sua rare till framg&ng i skolan. 

Fn sarskild undersokning av svaga clever (grovt definierad som den 
lagsta sjattedelen i fardighetsavseende) visar att det bland dossa finns en 
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stor Overrepresentation av elever fran allman kurs och av pojkar. Betygen 
ar laga och eleverna anser ocksa sjalva att dc ar daliga i engelska och att 
de skulle ha svart att kommunicera med cnbart cngelsktalande. Svaga 
pojkar har dock lite battre sjalvfortroende an svaga flickor. 

De svaga eleverna tycker i hOgre utstrackning an andra att de fatt Iara sig 
mycket i engelska som ar onGdigt. De tror ocksa i mindre utstrackning an 
Gvriga att de kommer att fa nytta av den engelska de lart sig. Vidare har 
de svaga mindre kontakt med engelskan utanfor skolan an de ej svaga har. 
En hypotes om att svaga elever ar rclativt sett battre i muntliga avseenden 
an i skriftliga kunde inte bekraftas vid en provning pa det aktuella under- 
laget. Svaga elever visade sig inte vara forhallandevis bra pa att tala. Detta 
forhallande antas bl a ha att gora med det faktum att svagare eleverna i 
storre utstrackning an andra sysslar med skrivovningar och annat enskilt 
arbete under lektionerna. 

En slutsats som den har senare utrcdningen leder fram till ar att skolan 
behover oka sina anstrangningar att hjalpa upp gruppen svaga elever till 
en fungerande kommunikativ niva i engelska. Ocksa vad gallcr mojlig- 
heterna att uppn& andra liiroplansmai behover den svaga elevgruppens 
situation forbattras. 

Avslutningsvis diskutcras i rapporten allmanna fragor kring genomforan- 
det av utvardcringar av det aktuella slagct (syften, upplaggning). Forslag 
om uppfoljningsarbete ges. 

En utforlig bilagcdel atergcr enkater, som ocksa innehaller resultat i forni 
av svarsfordclningar» samt prov med exempel pa elevprcstationer pa olika 
nivaer. 



English Summary 



Oscarson, Mats 
English in Grade 9 

Results from the Swedish National Assessment Programme in 
the Nine-Year Compulsory School 

(Original tille: Engelska i drskurs 9. Resultat frdn den nationclla ut- 
vardcringen av grimdskolan ) 

Department of Education, University of Goteborg, Sweden, Report No. 
1993:16 (in Swedish) ISSN 0282-2164 220 pages 

Duration of project: 1 987- 1 994 

Commissioned by: Skolverket, Stockholm 

The project described in the report is part of a national assessment 
programme under which the performance and attitudes of students in the 
5th and 9th years of the compulsory school are being studied. It focuses 
on the description of classroom activities and attained goals as well as on 
attitudes towards the subject, i.e. English as a foreign language. The 
relationship between a number of instructional and proficiency variables 
is also being studied in order to determine factors which contribute to 
successful school achievement. The object of the project is, furthermore, 
to survey teachers* views on various aspects of language instruction and 
curricular goals, as well as their needs for in-service training. The present 
report describes overall results, mainly on a descriptive level. It will be 
followed up by further analyses of data of particular interest. 

The measurement instruments include detailed questionnaires for teacher 
and students as well as English language tests in the areas of listening, 
reading, writing and, for a sub-sample, speaking. Emphasis is placed on 
the assessment of productive skills. The students 4 questionnaires also in- 
clude self-assessment items, which arc used as complements to ordinary 
language test formats and as a means of measuring students' perceived 
needs, their confidence in using the language and their evaluation of 
various linguistic goals. 

Two large-scale field studies have been undertaken, one in the 5th grade, 
involving appr. 3,000 students, and one in the 0th grade, i.e. the final year 
dI the compulsory school, involving appr. KUXK) students (a tenth of the 



II 

12 



age cohort). The main findings of the present grade 9 study may be 
summed up as follows. 

There is wide variation in ability levels reached. The difference in 
achievement between the best and the poorest students is very large. There 
are also significant differences between classes and groups. A small 
minority of students fall short of acceptable standards in that they do not 
understand spoken English very well and have difficulty making them- 
selves understood cither orally or in writing. 

Under-achicvers arc unevenly distributed over the sexes. There is a 
greater proportion of boys. Self-confidence among both boys and girls in 
this group is poor, and their self-assessed mastery of the language as well 
as their end-of-term grades are below average. Their expectation of the 
use they will have of the language skills they have acquired is likewise 
quite low. 

However, the goals set out in the National Curriculum are being attained 
by a large majority of the students. The general level of listening and 
reading comprehension is relatively high, even in areas of authentic 
language use. Self-assessment results show that the students' confidence in 
their own English language ability is high and corresponds well with 
objective criteria as established by language test scores. 

There is a clear pattern of gender differences in the test results. Girls out- 
perform boys on productive tasks, particularly essay writing and an oral 
reproduction task, and also, although less markedly, on open-ended 
question and answer items and a cloze test. There arc no differences on 
other types of tasks. Girls are awarded higher end-of-term grades than 
boys. 

Hie need for in-service teacher training is extensive, particularly in the 
areas of language development and socio-cultural conditions in target 
language countries. Teachers' views on priorities in language learning 
objectives are consonant with the goals set out in the National Curriculum. 
The importance of functional oral skills is emphasized by students and 
teachers alike. Teachers arc in favour the present system of grouping of 
students according to ability. 

A major problem in classroom work is finding ways of developing 
realistic oral communicative activities that cater for the expressed needs of 
the students. Student-centred approaches to classroom methodology and 
promotion of individual self-directed learning initiatives arc other im- 
portant and. as yet, largely unsolved issues in the teaching of English at 
this level. 
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In conclusion, some general questions relating to purposes and design of 
national assessments are discussed. Proposals for further research arc put 
forward. 

For demonstration purposes the report contains an extensive Appendix 
section which includes most of the English language tests and all the 
questionnaires that were used in the investigation. The distribution of 
answers to multiple choice items in the questionnaires is provided as well 
as samples of students' oral and written test performance at the various 
levels of language ability. 
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1 BAKGRUND OCH SYFTEN 



En huvuduppgift for skolan ar att skapa mojligheter for elevema att 
tillagna sig de kunskaper och fardigheter som satts upp som m&l i 
laroplanen. Det ar for att f& klarhet i hur vSl skolan lyckas i bl a detta 
avsecnde som Skolvcrket genomfor den nationella utvardering (NU) 
varav det i den har rapportcn beskrivna arbetet utgor en del. Ett viktigt 
m&l i utvarderingen ar ocks& att kartiagga samband mcllan olika 
forh&llanden i och utanfor skolan och de resultat som utbildningen lcder 
fram till. S&dan kunskap kan laggas till grund for forandrings- och 
fornyclsearbete. 

De enskilda projcktgruppcrna bidrar med information om de olika 
amnesomrcidena vart for sig. For cngclskans del inlcds har med en kort 
kommcntar om skillnadcr i syncn p£ spr&kinlarning och sprftkunder- 
visning och om m<Ubeskrivningar i aktvieila liiroplancr. 

En forandrad sprdksyn 

Tankandct kring inlamingen av frammande spr&k har under det scnastc 
halvseklct genomg<ht en ganska markant forandring. Under l&ng tid var 
det en vanlig uppfattning att man tillagnar sig spr&ket huvudsakligcn 
gcnom att lara sig bcmastra spr&kets "clement": ljudcn, ordcn, sats- 
strukturcrna. Med kontroll over dcssa verktyg ans£gs man vara i st&nd 
b&dc att forst& det frammande spr&kct och att sjalv gora sig forst&dd. 
Undcrvisning i spr&k var darfor till stor del inriktad p& uttals- och 
intonationsovningar, ordforr&dsovningar och p& ovningar i att producera 
grammatiskt korrckta mcningar, ofta med en fast forankring i kontrastiv 
analys av modersmil och m&lspr&k. Spr&ksynen var klart lingvistisk. 
Metodiken for cWningama var under ett skede p£verkad av den 
behavioristiska inlarningstcorin inom psykologin. Dcnnas tillampntng i 
spr&kundervisningen innebai inlaming bl a cnligt principen om upprcpad 
tivning med utvalda satsstrukturcr i syftc att automatiscra sprdkliga 
vanemonster (s k audilingval metodik). 

Under senare Srtiondcn har det skett en vidgning av perspektivct cch en 
forskjutning av fokus frJn form till innehdll och funktion, dvs man har 
allt mcr kommit att uppmarksamma spr&kcts bctydelscsida (scmantiken) 
och de satt p3 vilket det anvands (pragmatiken). Man scr inte langrc 
spr&kct huvudsakligcn som en struktur som det gallcr att orientera sig i 
och lara sig bcmastra, utan som ett vidare mcdcl for kommunikation som 
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ocks& innefattar "extralingvistiska" faktorer. Att kunna ett spr&k inncbar 
enligt detta synsatt inte bara att man har den grundlaggande och 
nodvandiga lingvistiska kompetcnsen, utan ocksa att man har tillagnat sig 
bl a de sociala och kulturella regler som styr sprakanvandningen (vad 
man kan prata om nar, var, hur, med vcm etc). Forst da" man har nSlt eti 
sadant stadium besitter man vad som numera alimant brukar kallas 
kommunikativ kompetens (Hymes, 1971). Den "kommunikativt kompe- 
tente" har saledes inte bara de sprakliga formerna under kontroll utan har 
ocksa lart sig hur dessa anvands i olika sammanhang (sociala, kulturella 
etc) och for olika syften och funktioner (att infomiera, att paverka, att 
ifragasatta etc). 

I konsekvens med denna syn pa sprakfardighetens natur gar modem 
spr&kundervisning i regel ut pa att i sa stor utstrackning som mojligt 
skapa tillfallen for interaktiv tillampning av de sprakliga formerna i 
meningsfullt informationsutbyte, med andra ord for verklig kommuni- 
kation. De individuella uttrycksbehoven kommer darigenom ocksa att 
spela en viktig roll och maximal elevaktivitct ar en vagledande princip. 
Spr£ksynen ar sociolingvistisk och funktionell. I klassrumsarbetet efter- 
stravas sa mycket som mojligt av ovningar i par och mindre grupper, med 
material som s& langt mojligt representerar autentiskt sprakbruk och med 
mesta mojliga betoning av egenproduktion och kommunikation. 

Utvecklingen speglas i skolans laroplaner. I Lgr 62 och Lgr 69 ar 
grundsynen rent spraklig. 1 den forra specificeras bl a vilka grammatik- 
moment som ska behandlas pa" olika stadier och dct anges exempclvis hur 
man kan arbeta med monsterexempel vid inlarningen av grammatiken. 
Den senare ar mera tydligt audiolingvalt inriktad med uppmarksamheten 
riktad mot de fyra fardigheterna (med ordningsfoljden hora, tala, lasa, 
skriva), med rekommendation om bl a bundna ovningar knutna till last 
text och ett induktivt forfaringssatt vid ovning av grammatik. Kventuella 
regler och forklaringar ges forst efter strukturovningen. 

1 Lgr 80 ar tonvikten helt lagd pa fonnagan att kommunicera. Det sags att 
undervisningen i forsta hand syftar till att eleverna ska tillagna sig 
inuntlig fardighet. Malen formuleras med direkt utgangspunkt i vad 
eleverna ska kunna klara av pd sprSket: 

"Genom studiema i engelska skall eleverna utveckla sJdana fardighetcr att 
de 

• kan forst^ talad engelska, 

• i tal kan gora sig forstSdda pd engelska, 
kan lasa och forsta" texter av olika slag, 

• kan anvanda spr&ket i skrift i enkla former. 
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Undervisningen bor vidare leda till att elevcma 



• vill och v&gar anvanda engelska, 

• f&r kannedom om och intresse for vardagsliv, arbetsliv, samhallsfor- 
h&Ilanden och kultur i fr&mst engelsktalande lander, 

• blir medvetna om den betydelse engelska har for kontakter med 
manniskor i olika delar av varlden. 11 

Ord- och grammatikstudienia underordnas det funktionella syftet att 
kunna hautera spr&ket i praktiska spr&ksituationer. Elevernas medin- 
flytande over och medansvar i undervisningen framhavs. 

En ny laroplan ar nu p& vag. Det forslag som Regeringen lagt fram for 
riksdagen (SOU 1993:2) kannetecknas i forhailandc till Lgr 80 av en an 
mer uttalad inriktning pk inneh&llets meningsfullhet och autenticitet. Det 
engelskspr&kiga kulturarvet, interkulturell forst&else och samhallsorien- 
tering betonas, liksom elevernas form&ga till sjalvstandigt arbete och 
ansvarstagande. M&l som ska ha uppn&tts vid slutet av det femte och det 
nionde skol&ret anges. 

Enkat- och provmaterial i den foreliggande utvarderingen av engelskan 
har utformats med utg&ngspunkt i m&lbeskrivningarna i Lgr 80. Av 
naturliga skal har det dock inte varit mojligt att mata m&luppfyllelsen p& 
ett helt allsidigt satt (n&got s&dant skulle krava alldcles extraordinara 
resurser). Begransningar diskuteras efter hand som materialen och 
resultaten presenteras. 

Den nationella utvdrderingens syften 

M&len for den nationella utvarderingen som helhet har av Skolverket 
formulerats p£ foljande satt: 

1 Visa vad dagens grundskola har for kvaliteter i forh&llande till 
laroplanens m&l. Kvalitetsbedomningen avser skolans satt att fungcra, 
undervisningens inneh&ll och upplaggning samt elevernas kunskaper, 
fardigheter och sociala utvcckling. 

2 Bidra till forst&clsen for samband och samvariation mellan laro- 
planens m&l, skolfaktorer och elevernas utveckling. 

3 Utveckla modeller for utvardering som ger skoloma mojligheter att 
relatera rcsnltatet av det egna arbetet till laroplanens mil. 

4 Ulvcckla metoder for dterforing av rcsultat som stimulerar den 
lokala amnesdidaktiska foitbildningen. 
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Ambitionen mcd projektct i stort ar salcdcs bade att gora cn bred 
lagesbestamning och att genom utvardcringen gc atcrkoppling till arbetct i 
skolan. Detsamma galler for dc cnskilda projekten och amnesgrupperna. 
Dct ar dels fraga om att beskriva och forklara, dels att exemplifies och 
konkretisera utvarderingsmctodcr och resultat i syftc att paverka och 
stimulera till forandring och fornyclse. Arbetet ar samtidigt aktuellt dc- 
skriptivt och framatsyftande. 

Syften med rapporten 

Avsikten med rapporten ar att sprida kannedom om undersokningsrcsul- 
taten till cn ganska bred lasckrcts. Jag avstar darfor fran att g£ in pa detai- 
ner nar det galler bakgrund, syften m m, liksom pa detaljcr i fraga om de 
mera ickniska aspekterna av arbetct sasom forfarandet vid urvalct av 
medverkande elever och larare, strategier for genomforandet, hantc- 
ringen av undersokningsmatcrialct, dataupplaggning och statistiska berak- 
ningar. 1 stallet koncentrerar jag mig pa presentation av sjalva ul- 
varderingsmaterialet, pa beskrivning av tillvagagangssatt i analysarbctet 
samt pa beskrivning och tolkning av resultat. 

Fftcrsom ett av NU-projcktcts overgripandc mal ar att exemplifies 
metodik och material bilaggs som askadningsmatcrial cn stor del av de 
matinstmmcnt (enkatcr och prov) som anvants i den cngclska delen av 
utvardcringen. Syftct ar att dessa ska inspircra till diskussion som kan 
komma den lokala utvarderingen till godo. 

Resultatredovisningen riktar i forsta hand in sig pa berakningar som utgar 
fr&n individuella data (ocksa mcd rcsultatfordclningar per kon, per allman 
och sarskild kurs mm). Undcrvisningsenhcters (dvs gruppers) resultat 
rcdovisas bara i mera begransad utstrackning. Detta beror bl a pa att 
bortfallct i vissa fall behovcr kontrollcras narmarc innan man kan dra 
nagra definitiva slutsatscr om mcllangruppsvariation och annat. 

Hnskilda medverkande skolors resultat har beraknats och skickats ul for 
sig i dc s k skolrapporterna (november 1992, se ocksa avsnitt 4). Syftct 
med dessa var att ge snabb information tillbaka till skoloma och att bidra 
med underlag for initiativ till lokalt mvecklingsarbcte. 



21 



1 1 



2 UNDERSOKNINGSGRUPPER 



I undersbkningcn ingSr omkring 10 000 elevcr och deras cngelsklarare 
vid 101 skolor over hela landet. Skolorna har valts ut gcnom cn propor- 
tionell slumpmassig metod som direkt rclaterar sannolikheten for urvalct 
till dct antal clever som firms vid skolan. Alia clever har darmcd samma 
statistiska mbjlighet att komma med. Urvalet ar med andra ord rcprescn- 
tativt for samtliga elever i landet i arskurs 9. 

Som egcntliga deltagare betrakus alia de elevcr som besvarat nagon del av 
det allra forsta "matinstrumentet" i utvardcringen, vilkct ar clcvenkatcn, 
som ligger forst i dct forsta clcvhaftct. Antalct ar 9 794. For yttcrligare 
nagra hundra clever som borde ha ing^tt i dc utvalda gruppema saknas av 
olika anledningar data. Dessa har lamnats utanfor den nuvarande redovis- 
ningen. 

Arskursen omfattar las&ret 1991-92 knappt 100 000 elever fordeladc pa 
ungefar 1 000 skolor. Urvalet utgor salcdcs ungefar cn tiondcl av samtliga 
elever i den aktuella Arskursen. 

Antalet undervisningsgruppcr (allman kurs, siirskild kurs och ickc kurs- 
uppdelade grupper) ar sammanlagt 597. 

Samtliga elever besvarade dc tv& forsta elevhaftena, Ixktion 1-2 samt 
Lektion 3 (se avsnitten 3.3-3.4). Ett dclurval, bestaende av drygt 1 000 av 
de sammanlagt ca 10 000 dcltagande eleverna, fick dessutom dct tredje 
haftct, Lektion 4 (se avsnitt 3.5). 

Med avsikt att mojliggbra vissa jamforclscr over stadicr dcltog ocksa ca 
3 200 elevcr i &rskurs 5 i ett dclprov. Utvardcringen av rcsultaten p& 
dctta gbrs dock av olika skal inte har (se vidarc avsnitt 3.5). 

Vidarc ingar muntliga provningar i uivardcringen, men dessa kundc av 
praktiska och ckonomiska skal inte genomfbras med samtliga som dcltog i 
bvriga prov, utan hara med ett mindrc dclurval onifattandc 388 clever. 
Dessa valdcs fr&n 69 undervisningsgruppcr vid 14 skolor i vastra och 
norra delama av landet (med ccntnim i Karlstad rcsp UmcS). Urvalct av 
clever ar slumpmassigt inom dc medverkande undcrvisningsgruppcrna, 
men undcrvisningsgruppcrna sjalva ar inte slumpmassigt utvalda (cftcr- 
som skolorna inte ar dct). Av denna anledning gbrs en kontroll av att 



gruppen ar representativ med avsecnde pa fai Jighetsniva och annat (se 
avsnitt 8.3.2). Elever fran bade allman och sarskild kurs ingar. 

Sammanlagt medverkar 508 engelsklarare i undersokningen. Av Larar- 
enkat 1 framgar det att tre fjardedelar ar kvinnor (vilket kan jamforas 
med andelen kvinnor i ak 5-undersokningen, som var drygt tva tredje- 
delar). Omkring 90% har behorighet som amneslarare. Ovriga har 
gymnasieskola, klasslararexamen eller annan utbildning. Gruppen med- 
verkar genom att besvara tva enkater (se nedan avsnitten 3.1 och 3.2) samt 
genom att bedoma ett av elevproven, namligen den fria skriftliga produk- 
tionen (se nedan avsnitt 3.3). 



3 ENKATER OCH PROV 



Utvarderingsmaterialet bestir av foljande dclar: 

• Lararanvisningar 

• Lararenkat 1 

• Lararenkat 2 

p Elevhafte 1 (Lektion 1 och 2) 

Enkat samt hor- och lasfbrstielscprov och uppsatsprov 

• Elcvhafte 2 (Lektion 3) 

Hor- och lasforstielseprov 

• Elcvhafte 3 (Lektion 4) 

Hor- och lasfbrstielscprov samt luckprov (s.k. cloze) 

Bide larares och clevers installing till amnct cngclska och till skolans 
verksamhet mats mcd hjalp av ett stort antal cnkatfrigor (sc bil. 1-3). 

Pi grund av dct mycket rikhaltiga dataundcrlagct frin sival cnkatcr som 
prov ar det intc mojligt att i den har rapportcn gc en kommcnterad rcdo- 
visning av alia rcsultat. Av den anledningcn gcs i enkaterna i bilagonia 1- 
3 ocksi "ridata" (fordclningcn av svarcn frigor med fasta svars- 
alternativ), som kan anvandas for viss kompletterande bedomning av vad 
undcrsbkningen lett fram till. 

Provuppgiftcma &r si gott som utcslutande av produktiv karaktar och ar 
mcstadcls av kommunikativt slag, dvs det gallcr for eleven att sjalv 
forniulera svar pi frigor, att skriva uppsats och att — for ett litct re- 
prcscntativt urval — tala. Skalcn till att proven har denna inriktning ar 
fbrstis i forsta hand att de darigenom tydligt konkretiserar mil som 
laroplancn anger for undcrvisningen. De ar darmed ocksi lampliga som 
cxcmpel i den nationella utvardcringen, som ju har som ett av sina syften 
att "Utveckla modeller for utvardcring som gcr skoloma mbjlighctcr alt 
rclatera rcsultatct av det egna arbetct till laroplanens mil". Vi fir en 
gynnsam itcrvcrkanseffekt pi sattcn att mala fardighetema lokalt (t.ex. i 
den cnskilda gruppen). I det perspektivel har uteslutandct av exempeivis 
flcrvalsuppgifter ett stort varde i sig. 

Samtidigt hor det oppet dekiareras att det finns vissa nackdelar mod att 
huvudsakligen forlita sig till "fria" uppgiftstyper i cn bred nationell 
undcrsokning som ocksi liar ett annat mycket viktigt syftc, dvs sjiilva 
systcmutvardcringon. I bedbmningen av oppna svar, fri skrivning osv kan 



man inte na samma grad av objektivitet, dvs mattillforlitlighet, som nar 
man anvander vissa andra svarsmodeller (t.ex. uppgifter med fasta svars- 
alternativ). Resullaten blir osakrare. Den dppna ostandardiserade uppgifts- 
typen ar ocksa mycket kostsam att hantera nar antalet elever ar sa stort 
som i vart fall (nara 10 000). 

Man far alltsa jnte vara alltfor optimistisk betraffande mojligheterna a# pa 
grundval av de till overvagande delen egenproducerade elevsvaren dra 
generella sluttatser om uppfyllelsen av fardighetsmalen. Man kan saga att 
detta ar en del av det pris man far betala for projektets breda malsattning. 
En annan del ar kostnaden i pengar. 1 

Det ska ocksa tillaggas att vi t just mot bakgrund av (Jet som har disku- 
terats, har lagt oss sarskilt vinn om att granska provens mattillforlitlighet. 
I avsnitten 8.2.4 och 8.3.3 redovisas tillvagagangssatt och resultat betraff- 
ande reliabilitetsprovningen av resultaten i den fria skrivuppgiften ("upp- 
satsen") resp det muntliga provet, dvs de tva delprov som har den mest 
Gppna svarsmodellen. 

3.1 Lararenkat 1 

Enkaten (se Bilaga 1) omfattar dels fragor om genomgangen utbildning t 
behov av fortbildning, uppehallandet av sprakfardigheten m.m., dels 
fr&gor om undervisningens innehall, genomforande och mal. Huvuddelen 
av fr^gorna besvaras genom forkryssning av givna svarsaltemativ. Dar sa 
behovs ges ocksa mOjlighet att med egna ord kommentera eller komplet- 
tera det avgivna svaret. 

3.2 Lararenkat 2 

Lararenkat 2 (Bilaga 2) innehaller fragor rorande varje enskild under- 
visningsgrupp som deltar i utvarderingen. En enkat per grupp lamnas 
alltsS och larare som har flera grupper lamnar flera enkater. Avsikten ar 
a ena sidan att skapa en allman bild av det vanliga arbetet i klassrummet, 
vilket blir mojligt tack vare att de medvcrkande grupperna ar utvalda pa 
ett sadant satt att de tillsammans representerar undervisningsgrupperna i 
landet. A andra sidan kan resultaten anvandas som ett underlag for analys 
och tolkning av gruppcrs olika enkat- och provresultat. 



Se vidurr dixkussion i tivsnitt }0 
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Formatet ar detsamma som i Lararenkat I, dvs den inneh&llcr huvud- 
sakligcn flcrvalsuppgifter och till vissa uppgiftcr kan man lamna en kom- 
me.itar. 

33 Etevhafte 1 — Enkat och standardprov 

Haftct inleds med cn tamligcn omfattandc enkat (se Bilaga 3) mcd fragor 
som ror elevcrnas val av kurs (allman/sarskild), engclskspr&kiga fritids- 
aktiviteter, dcras attitydcr till att lara sig och att anvanda spr&ket, dcras 
uppfattning om undervisuingen samt deras syn p& bedornningar och bctyg. 
Dessutom ingarett antal sjalvbedomningsuppgifter. Avsikten mcd dessa ar 
att forsoka bestamma bl.a. elevemas uppfattning om den egna fardighetcn, 
deras benagenhet att "vilja och vaga anvanda spraket" (ett m&l som anges i 
laroplancn), deras sjalvtillit m.m. 

Eftcr elevenkaten foljcr trc dclprov. 1 Dct forsta. Traffic Call, ar ett hor- 
forstaclseprov med sammanlagt nio uppgiftcr. Fein av dessa ar av flcr- 
valstyp, medan de ovriga fyra besvaras genom att eleven sjalv skriver ncr 
n&gra eftcrfragadc tids- och tcmpcraturuppgiftcr. 1 det andra delprovet. 
Find the Right Story, provas lasforstaelse. 1 uppgiften ges ett antal 
tidningsnotiser (med forcnklad text). Var och cn av dessa ska paras ihop 
med den ratta av ett antal givna rubrikcr. Dct gallcr allts& att forsta 
huvudinneh&llet i tidningstcxtcn. Dct sista dclprovct provar fri skriftlig 
produktion. Som undcrlag har elcverna en fingcrad tavlingsinslruktion 
mcd rubriken "Win a Dream". Den inncfattar b&de bUd- och tcxunatcrial. 
Uppgiften gar ut pa att skriva ett brcv i vilkct man prcscnterar sig sjalv 
och argumentcrar for att bli utvald till att f& cn veckas gratisvistclsc i 
Storbritannien. Uppgiften ar utformad i ovcrensstammclsc mcd laropla- 
nens rekommendationer bctraffande skrivfardighctcn (under Huvudmo- 
mcnt) i vilka det bl.a. sags att elevema bor "fa ova sig att formulcra sig 
friarc p& cngelska, t.ex. skriva vykort cllcr brcv sS att dc kan brcyvaxla 
mcd engclsktalandc personcr". Just for hogstadict spccificcras "skrivning 
av meddelanden, brcv och rcferaf, liksom i4 Fri skrivning, diir elcverna 
bl.a. kan beratta och fabulcra". 

Dct forsta dclprovct (Traffic Call) ingick ursprungligen i standardprovet 
for Srskurs atta 1991, sarskild kurs, dct andra (Find the Right Story) i 
provct for allman kurs och i cn sarskild version av provct som ges i 
klasscr som intc ar altcrnativkursuppdcladc (ik). Alia clever i v&r 
undcrsokning hade s&Icdcs besvarat endcra av dessa tv& dclprov ett it 
innan de pa nytt besvaradc dem i NU-undcrsokningcn (sc ocksa rcsultat- 
kapitlct). Den fria skriftliga uppgiften {Win a Dream) togs fr&n ett Stan- 



Mv sekretesskat Urn dclprovcn Traffic Call och hind (he Right Story intc mUudcras 
bland trilaftorna 



dardprov for sSrskild kurs Sr 1990 och ar alltsS okSnd for elevema i v£r 
undersbkning. 

Att tvi tidigare givna delar ur standardproven Sterkommer ett &r senare 
for en och samma elevgrupp har att gora rned att den nationella utvarde- 
ringen enligt den urspningliga planeringen skulle ligga i &k 8 och att 
standardprovsresultaten skulle utnyttjas. Det slutliga beslutet att lagga NU 
i kk 9 innebar for engelskans del att proven fick ges p& nytt (pi extra- 
tilldelad tid). 

De b£da fbrsta proven rSltas enligt standardprovsmallen. Bedomningen av 
det tredje delprovet {Win a Dream) gors dSremot inte som i standard- 
provet (dvs p& relativt satt med fordelning p& kategorierna Over, Medei 
och Under) utan enligt en sexgradig kriterieskala formulerad inom 
projektet. Uppsatsen placeras allts& in pk en av sex konkret beskrivna 
fardighetsniv&er (se vidare avsnitt 8.2.2 Uppgiften). Avsikten med detta ar 
att gora det lattare att beskriva resultaten i termer av vad elevema kan och 
inte kan. 

3.4 Elevhafte 2 — Hor- och IasforstSelseprov 

I Elevhafte 2 anvands originaluppgifter som tagits fram och prbvats ut i 
projektets regi. Inriktningen av dessa ar att elevema ska producera langre 
cgna svar snarare an valja mellan fasta svarsaltemativ resp ge "kortsvar" 
av den typ som ing&r i de ovan redovisade hor- och lasforst^elseupp- 
gifterna. (Jamfor diskussionen ovan.) 

Haftct inneh&ller tv& prov. Det forsta, Long Black Train, bygger pS en 
s&ng framford av Lee Hazelwood och provar elevemas hbrforst^else med 
sammanlagt &tta bppna fr&gor p& inneh&llet. Eleverna besvarar allts& 
fr&goma med egna meningar. l/hderlaget for det andra provet, Pete and 
Karim, som ar ett lasfbrst£elseprov, ar hamtat frin en latt till medelsv&r 
text med ungdomsmotiv (fbrf. Norma Klein). Efter texten fbljer elva 
bppna fr&gor. B&da dessa prov ar helt obekanta for eleverna nar de ges. 

3.5 Elevhafte 3 — Horforst&else- och ifyllnadsprov 

Det tredje haftet (Bilaga 6) inneh&ller tre delprov. Det fbrsta, Dialogues, 
ar ett hbrfbrst&elseprov som provar fbrm&gan att uppfatta innehSllet i sex 
korta vardagliga samtal av turistkaraktar. Efter varje samtal stalls en 
fdga som besvaras skriftligt med n&gra f& ord. Det andra, Beans, ar ocks& 
ett hbrfbrst£clseprov, men det bestir av en upplasning av en langre text 
(fbrf. Patricia Grace) till vilkcn ges tretton inneh£llsfr&gor som kraver 
n^got langre il'riftliga svar. Det tredje, Letter, Sr en s k cloze, dvs ett 
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luckiest, som har formcn av ett brev. Antaict luckor ar 21. Var och en 
fylls i med ett ord. 

Ett av dessa delprov, Letter, gavs ocksa i arskurs 5 i den nu aktuclla 
utvarderingen (1992). En plan att ocksa ge Dialogues i samma arskurs 
kunde inte fullfoljas. 

Tva av delproven, Dialogues och Letter, gavs vidare i den utvardering i 
ak 5 som genomfordes 1989. Dock var svarsmodellen i Dialogues vid dct 
tiilfallet annorlunda (flerval i motsats till, som i 4k 9 1992, oppna fragor 
att besvara med egna ord), varfor det tyvarr inte gar att jamfora utfallen 
vid de tva tiilfallena. Delprovet Letter gavs i en mycket kortare form i ak 
5 1989 (de 12 forsta fr&goma av de nuvarande 21), vilket ocksa begransar 
mojligheterna att gora jamforelser. 

BetraTfande delprovet Letter i ak 5 1 992 kravs en noggrann och ganska 
tidsodande kontroll av bortfallct i grupperna innan slutgiltiga resultat- 
berakningar kan goras. 

Av dessa anledningar har vi i den har rapporten inte nagra mojligheter att 
publicera provresultat som galler ak 5. 

3.6 Muntligtprov 

Med tanke pa saval laroplanens prioriteringar som eicvers onskcmal och 
bchov i fraga om undervisningen hade det varit onskvart med en bred 
utvardering av de muntliga fardighetema, men av olika skal var det inte 
mojligt att genomfora en sadan. Ett muntligt prov ges dock i ett mindrc 
delurval av elever. Verksamheten pa det har omradet kommcr att redo- 
visas i en sarskild rapport av en av medarbetarna i projektct, Inger 
Bergstrom, som har arbetat fram provmodellen. I den har rapporten ges 
en mera summarisk beskrivning av provet och Oversiktliga resultat. 

Den provtyp som anvands ar den som befanns vara den basta av ett antal 
som provades i nagra forsok i ett antal klasser (men den ar obekant for 
alia som ingar i det nu aktuella urvalet). Provet inlcds med avlyssning av 
en text pa svenska. I denna beskrivs en incident med en flicka som 
kommer bort nar hon och hennes pappa gor ett besok pa ett varuhus (se 
manus i Bilaga 8). Elevens uppgift ar att pa engclska aterberatta dct 
avlyssnade och att dessutom forlanga historien med en cgen pahittad 
avslutning. Uppliisningen tar tre minuter och darcfter far eleven trc 
minuter pa sig for att forbereda inspelningen. Som hjalp tillhandahalls 
papper och penna och dessutom en ordbok. Avsikten med att tillata 
anvandning av ordbok ar att undvika att eleven hanger upp sig i sin 
framstailning pa grund av forekomst av "svara ord". Anteckningar som 
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gors far anvandas som underlag vid aterberattandet. For att underiatta be- 
domningen spelas provet in pa ljudband. 

Betraffande principema for bedomningen, se avsnitt 8.3.1 i Resultatkapii- 
let. 
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4 GENOMFORANDE 



Verksamheten planerades under 1939-90. Undersokningsmaterialet 
(enkater, prov, handledningar m.m.) konstruerades och provades ut i sam- 
arbete med amnesexperter under tiden fram till hosten 1991. Det slut- 
giltigt faststallda utvarderingsmaterialet skickades ut till skoloma i decern- 
ber 1991. 

Arbetet i skolorna pagick under forsta halften av vartermincn 1992. En 
samordnare pa varje skola ombesorjde kontakter mellan Skolverket, 
projektpersonal och skolorna, distribuerade material, samordnade verk- 
samheten lokalt m m. 

De muntliga proven genomfordes fran mitten av februari till slutet av 
april 1992. De organiserades av tva amnesexperter i projektet, som ocksa 
skotte det praktiska arbetet (schemalaggning, lararkontakter, inspelningar 
m.m.) och personligcn ledde alia de individuella provningarna. Dc 
svarade ocksa for de samtidiga och efterfoljande bedomningarna. 

Aterforingen av undersokningsmaterialet till projektet skedde under varen 
1992. Alia prov utom ett (den fria skriftliga produktionen) rattades av 
projektpersonal. Innan materialet registrerades pa dator avidentifierades 
det genom art namnfaltet pa undcrlaget (dc rcsp svarshaftena) avlagsnades. 
Deltagarna blev darmed anonyma innan bearbetningarna paborjades. 
vilket datalagen kraver. 

Delprovet Win a Dream, den fria skriftliga produktionen, bcdomdes av 
lararna innan materialet returnerades till projektet for den centrala 
bearbetningen. 

En forsta preliminar rapport om resultatcn lamnades av Skolverket till 
alia deltagande skolor v novembcr 1992 ("Vad sager den nationella 
utvarderingen om var skola? Rapport till de skolor som deltog i den 
nationella utvarderingen 1991/92"). Varje skola fick dels uppgift om hur 
enkater och prov foil ut nationellt i nagra viktiga avseenden, dels 
information om hur resultatcn bland skolans egna grupper sag ut i 
jamforelse med riksresultaten. Med denna redovisning som grund fanns 
det mojligheter att pa de enskilda skolorna starta den process som ar ett av 
malen for den nationella utvarderingen av grundskolan, namligen att 
"Utveckla metoder for aterforing av resultat som stimulerar den lokala 
iimnesdidaktiska fortbildningen". 
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5 LARARENKAT 1 — RESULT AT 



I Lararenkat 1 (Bilaga 1) stalls dels fragor om den utbildning som larama 
genomg&tt, om fortbildningsbehov, om hur man uppeh&ller den egna 
spiikfardigheten m m, dels fr&gor om undervisningens innehall, genom- 
forande och mk\. Sammanlagt 464 besvarade enkSter har kommit in, 
vilket innebar en svarsfrekvens pk 91%. 

De resultat vi redovisar - har liksom i fr&ga om de tvA andra enkatema - 
baserar sig i huvudsak pk en analys av de svar som avges i flervalsdelarna 
(och som vi s&ledes kan hantera per dator), Redovisningen grundar sig 
ocks&, men i lite mer begransad utstrackning, pk vad larama skriver i de 
kommentarer som kan lamnas till vissa fr&gor. Den informationen ar inte 
lika lattillganglig for datorbearbetning och har annu inte hunnit beabetas i 
sin helhet. 



5.1 Bakgrundsdata 

I fr&ga om konsfordelningen bland engelsklarama firmer vi att tre 
fjardedelar ar kvinnor och en fjardedel man. (I aJc 5-undersokningen var 
andelen kvinnor drygt tva tredjedelar). Omkring 90% har behdrighet 
som amneslarare. Ovriga har gymnasieskola, klassl&rarexamen eller annan 
utbildning. 

De dvriga amnen som engelsklarama undervisar i ar framst svenska, 
vilket 46% av larama har i sin kombination (ytterligare 7% undervisar i 
svenska som andraspr&k), tyska (42%) och franska (27%). N&gra enstaka 
har ocks& spanska, idrott, musik m.m. 

Den stora majoriteten (c 80%) rapporterar en vistelsttid i tngelsk- 
spr&kigt land pk en m&nad eller mera. Av dessa har ganska m&nga 
(18%) en vistelsetid som overstiger ett kv. En pk hundra har aldrig varit i 
ett engelskspr&kigt land. Som jamforelse kan namnas att det bland mellan- 
stadielararna ar halften som har en vistelsetid i engelsksprdkigt land son; 
overstiger en m&nad och att 17% inte har nagon s&dan vistelsetid alls 
(Balke 1990a). 

Eftcrsom dct kan vara intrcssant att analyscra fortbildningsbehov m.m. i 
forh&llandc till gallandc mil for undervisningen vid den tidpunkt da 
larama fick sin behorighet gors i Tabell 1 en fordelning av larama med 
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hansyn till vilken laroplan som gallde vid tiden for examinationen. (Indel- 
ningen kommer att anvandas vid vissa analyser senate.) 



Tabell 1 



Tidpunkt for amneslaramas behdrighet i fdrhillande till 
skilda laroplaner 



Tidpunkt for behdrighet 
Fore Lgr 62 Lgr 62 Lgr 69 Lgr 80 



Totalt 



Antal 



31 

(8%) 



75 
(18%) 



180 

(44%) 



123 

(30%) 



409 
(100%) 



Mindre an en tredjedel fick sin behdrighet efter det att Lgr 80 hade tratt i 
kraft. Nastan lika minga blev behdriga redan innan ens Lgr 69 hade 
infdrts och resten under den period di Lgr 69 gallde, 

5.2 Deltagande i kurser och studiedagar 

Tre enkatfragor (4, 5 och 10) avser att kartlagga engagemanget i och be- 
hoven av fortbildningsverksamhet. 

Bortit 200 av de 464 lararna uppger aU de inte har deltagit i nigon 
fortbildningskurs i engelska. Ovriga har deltagit i kurser som har 
varierat i omfattning frin mindre an en vecka till fyra veckor, fdrutom ett 
f&tal som har varit med pi langre kurser. Pi det hela taget ar alltsi 
deltagandet i fortbildningskurser ganska begransat. Mdjligtvis kan 
uppgifterna om det liga deltagandet bcro pi att man ibland har miss- 
uppfattat frigan och likstallt "fortbildningskurs" med "kurs utomlands". 
Sidana har ju blivit vanligare pi senare ir. 1 

Ocksi det rapporterade antalet studiedagar som rdr undervisning i 
frammande sprak ar fdrhillandevis litet. Lararna fir svara pi frigan om 
bur minga sidana de deltagit i de scnaste tre iren. (Observera att frigan 
avser frammande sprdk, inte bara engelska. Larare med tyska eller 
franska i sin kombination har ju ocksi det andra spriket att tanka pi och 
dctta innebar att den studiedagsfrekvens som vi har rcgistrerar inte fullt ut 
kommer engelskan tillgodo.) 

x En larare skrivcr t.cx.: "Jag tror det ar viktiRt an lararna fdr kvalificcradfortbildning i 
sprdken. minst t\>d veckor vart tionde dr firslagsvis . Resorna kan fid till olika lander . " 
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Var sjatte har inte varit med pi en enda studiedag for larare i frammande 
sprik och omkring halften uppger si pass fi som 1-3, dvs i genomsnitt 
hogst en om iret. Ytterligare en knapp tredjedel har deltagit i 4-10. Som 
vi ska se nedan firms samtidigt stora behov av fortbildningsinsatser bland 
engelsklarama och man miste darfor dra slutsatsen att det pi den har 
punkten rider dilig balans mellan tillging och efterfrigan. Engelsklarama 
(sakerligen ocksi tysk- och fransklarama) behover fler studiedagar och 
annan liknande fortbildning. 1 

Om mojliga anledningar till den har bristsituationen, se avsnitt 5.3. 



5.3 Behov av fortbildning 

Vilka behov av fortbildning har di engelsklarama? Svaren fir vi i 
friga 10. Nio centrala kompetensomriden inom engelskundervisningen 
anges (jfr Tabell 2) och larama fir markera om de har nigot fortbild- 
ningsbehov inom vart och ett av dessa. Man kan valja mellan svaren M Ja", 
"Tveksamt" och "Nej". Dessutom finns en oppen kategori (Annat) dar 
larama sjalva har mojlighet att formulera och gradera ytterligare nigot 
fortbildningsbehov som de eventuellt kan ha. 

En grupp om fyra kommer klart hogst pi behovsskalan, som framgir av 
den rangordning som blev resultatet av inventeringen (Tabell 2). 



Betrdffande B-sprdksldrares behov av fortbildning, se Skoloverstyrelscns rapport 
R 9/ .72, Undcrvisningen ifranska och tyska i grundskolan; Redovisning av en enkat- 
imdersokning lasdret 19X7/88 



Tabell 2 



Engelsklarares behov av fortbildning inom nio centrala 
kompetensomriden: Andelar positiva svar ("ja") 



Fakta om engelsksprdkiga lander 

Metodik 

Tala engelska 

Kunskap om hur sprakinlarning gar till 

Annat (e get for slag) 

Ldsa engelsksprakig litteratur 

Uttal och intonation 

Skriva engelska 

Grammatik 

Forsta talad engelska 



16% 
67% 
66% 
60% 
54% 
41% 
39% 
32% 
30% 
29% 
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Det ar n&got ovantat att Fakta om engelsksprdkiga lander, det som \ 
spr&klararkretsar brukar kallas realia, ar det fortbildningsomr&de som ftr 
hogsta prioritet. Erfarenhetsmassigt har det brukat vara amnen som 
metodik, muntlig fardighetstraning och spr&inlarningsteori, dvs s&dana 
som kommer i andra rummet har, som varit de allra mest efterfr&gade. S& 
var det ocks& i &k 5-undersokningen (se Balke 1990a, bil 2). I den under- 
sokningen var det for ovrigt bara 28% som svarade ja p& fr&gan om de 
hade behov av realiafortbildning. Behovet av kunskaper om m&lspr&ks- 
landerna okar kraftigt frin mellanstadiet till hogstadiet, vilket forst&s ar 
naturligt. 

Man kan formodligen utg& ifr&n att det har resultatet pekar p& en brist i 
amneslararnas utbildning. Battre kunskaper om forh&llanden i m&lspr&ks- 
lander kanns uppenbarligen behovliga. En allman onskan om battre 
mojligheter till deltagande i fortbildningskurser utomlands kan ocksS ligga 
bakom (jamfor nedan). 

Dct ar nog ocks& mojligt att beteckningen Metodik i cnkatfr&gan hos en 
del larare leder tanken till ganska allmanna principer for hur under- 
visningen ska bedrivas och inte direkt till de mera handfasta och konkreta 
forslag om hur man kan underlatta och forbattra arbetet i vardagens klass- 
rumsarbete som s& m£nga garna vill ha. Om punkten hade varit formu- 
lerad Praktisk metodik eller n&got liknande hade formodligen annu fler 
markerat behov har. Ratt m&nga svar under den oppna rubriken Annai 
antyder detta. 1 

Att omr&den som Forsid talad engelska och Grammatik rankas som minst 
angelagna ar knappast overraskande. S&dana ar for det forsta av tradition 
val tillgodoscdda inom utbildningen och for det andra galler de kunskaper 
som man p& egen hand tamligen latt kan underh&lla och forbattra. Att 
behoven inom omr&dena Lasa cngelsksprdkig litteratur, Dual och intona- 
tion och Skriva engelska inte kanns si akuta ar ocks& vantat. 

En undersokning av sambanden mellan svaren visar att tinskem&len 
om Metodik ar starkt fdrknippade med onskemil om det narliggande Kun- 
skap om hur sprdkinUirning gar till, medan sambanden med ovnga 
omrSdcn overlag ar svaga. Behovet av battre kannedom om undervis- 
ningens "tcori" ar alltsfi inte direkt relaterat till nSgot annat spcciellt 
behov. 



lExcmpcl pd forslag: "Alternativa bxningar till bf'ickertui" , "Usbyta erfarenheter med larare 
fr ( \n andra skotor" , "Hur aktiverar man svaga clever an tala?" , " Materialkunskaj> tips 
och idt'erfrdn Mleger uui rjillcr bra material" , "Nxa ideer som pigW upp clever" 



Onskem&len om fortbildning inom omriidet Tala engelska hSnger starkt 
samman med onskemil om momenten Vital och intonation, Forstd talad 
engelska och Skriva engelska, ganska starkt ocksi med Lasa engelsk- 
sprdkig litteratur och Grammatik. De som eftcrlyser Tala engelska vill 
samtidigt ha mera av andra praktiska fardighetsmoment, snarare an av de 
mer allmanna momenten Metodik och SprdkinldrningsteorL 

Omiidet Fakta om engelsksprdkiga lander har en viss koppling till Tala 
och till Lasa engelsksprdkig litteratur, men ar bara svagt korrelerat med 
tfnskem&len om de ovriga momenten. Av detta kan man kanske dra 
slutsatsen att bakom de m&nga valen av Fakta om engelsksprdkiga lander 
ligger ett mera allmant behov av fornyelse och utblick (behov av att 
utvidga faktakunskaperna, att frascha upp talfardigheten och att fl nya 
lasupplevelser). 

Eftersom man kan formoda att larare med tidigare resp. senare 
utbildning (i praktiken lika med aldre och yngre larare) kan ha svarat 
n&got olika, gjordes en sarskild berakning med utg&ngspunkt i fordel- 
ningen i Tabell 1. Resultatet visar att det firms vissa skillnader (men de ar 
inte stora). Fler aldre an yngre anger behov av fortbildning med 
inriktning pi horforstdelsetrdning. Fler yngre an aldre anger fort- 
bildningsbehov med inriktning p& skrivtraning, pi grammatik och p& 
metodik. Intressant har ar att grammatik saknas mer av yngre an av aldre. 

Inom de ovriga omr&dena fbreligger knappast nSgra skillnader mellan 
&ldersgrupperna. 

Andra forslag 

Det fanns ocks& mojlighet att med egna ord ange nSgot annat upplevt 
fortbildningsbehov (10j, Annat). Sammanlagt 119 forslag lamnas. En 
noggrann genomg&ng av dessa visar att det sarskilt ar ett omrdde som man 
vill framhava - och som inte direkt tacks in av de nio givna omridena - 
och det ar kunskaper om dagens engelska. Man anvander beskriv- 
ningar som "engelska spriket av idag", "tendenser i nuengelskan", "dagens 
talade engelska", "nya strSmningar i engelskan", "moderna ord och 
uttryck", "spr&kets forandring", "moderna tendenser i grammatik och 
glosor", "det nya aktuella ordforrAdet", "nymodigheter och slang i 
spr&ket" och liknande och s&dana Aterkommer i ungefSr vart tredje svar. 
Det har ar en erfarenhet som bor uppmarksammas. LSrama tillmater den 
kontinucrliga "uppdateringen" av spiikfardigheten stor betydelse. Somliga 
cfterlyser battre uppbackning frAn skolans sida for larare som vill hAlla 
sig a jour med utvecklingen. 

Det har behovet av fortbildning bor ocksJ ses i ljuset av utfallet p4 en 
Mga om vad larama sjalva gor for alt underhilla sin fardighet i engelska 
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(nr U). Av svaren framgir att mer an var trcdje sallan (aiteniativt aldrig) 
talar elter skriver engclska i privatlivet. Tvi tredjedelar bedriver sallan 
eller aldrig nigon form av studier i engelska. Minga fir alltsi ingcn "ny" 
fardighetstraning pi dessa satt. I huvudsak uppehills firdigheten genom 
den formedling av engelskan som sker via massmedia och - till klart 
mindre del - genom lasning av tidningar och bocker. Fortbildning som 
stimulerar till egen lasning ar angelagen. 

Ett annat starkt onskemil i de oppna svaren ar vistelse i engelsk- 
spr&kigt land och detta ar sakert till stor del en yttring av samma behov, 
dvs att fi mojlighet att forbattra beharskningen av det moderna levande 
spriket. En annan bevekelsegrund ar forstis chansen att fi lara sig mer 
om kultur och samhallsftfrhillanden, vilket, som vi sig ovan, ar en val- 
behovlig typ av fortbildning for merparten av lararna. 

Ytterligare andra oppna svar pekar pi behovet av fortbildningsinsatser it 
ett ungdomiigt hill. Man efterlyser inslag av "ungdomssprik", "ungdoms- 
kultur", >> ungdomslitteratur/-tidningar , \ "kontakter med skolor i engelsk- 
sprikiga lander", 'Tcunskap om elevers attityder" och liknande. Lararna 
behover sannolikt stod av det har slaget for att kunna mota de utmaningar 
som engelskans inflytande pi eleverna utanfor skolan innebar. 

Den allmanna bild man fir av svaren pi uppgiften om fortbildningsbehov 
ar att Smneslararna i engelska pi hogstadiet starkt kanner av kraven pi 
kompetens inom omriden som avser muntlig sprikanvandning, inte minst 
inom amnesomriden som ar aktuella for dagens ungdom. Kontakten med 
det levande spriket, liksom med kultur- och samhailsforhillanden, i 
Storbritannien, USA och andra engelska sprikomriden upplevs som viktig 
och nodvandig. 

Den andra stora behovssfaren galler forutsattningarna for sprikinlarning 
och metodiken f6r undervisningen. De fiesta har uttalade behov av 
fortbildning pi detta breda fait. Inom mera traditionella och individuellt 
hanterbara kunskaps- och fardighetsomriden som horforstielse, skriv- 
formiga, litteraturkannedom och grammatikbeharskning ar onskemilen 
om fortbildning inte alls lika tydliga. 

Med tanke pi att fortbildningbehoven bide ar ganska prcciserade och si 
pass starkt uttryckta ar det lite forvinande att det rapporteras ett si 
relativt begrSnsat deltagande i kurser och studiedagar (se avsnitt 5.2). 
Forklaringen ar vai narmast den att utbudet ar for litet och det for- 
modligen mest av ekonomiska skai. Kommunerna har dock har ett 
arbctsgivaransvar att leva upp till. Spriklararna har stora behov av fort- 
bildning och de ar diligt tillgodosedda. 
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Anledningen till bristsituationen kan antagligen ocksA sQkas i det fOrh&ll- 
andet att spr&ken inte ingick bland de prioriterade fortbildningsomrilden 
som d&varande Skoloverstyrelsen angav nSr den nya grundskollSrar- 
utbildningen infordes. Ytterligare en annan anledning kan vara att den 
fortbildning som faktiskt erbjuds inte ar tillrfickligt attraktiv. Planering, 
genomforande och uppfoljning kan behova forbattras s& att det blir mer 
lockande for larama att helhjartat engagera sig i verksamheten. 

5,4 Asikter om undervisningsm^len 

I Lgr 80 (s 77) heter det att elevema genom studierna i engelska ska 
"utveckla s&dana fSrdigheter att de 

• kan ft>rst£ talad engelska t 

• i tal kan gora sig forst&dda pk engelska, 

• kan I2sa och forst& texter av olika slag, 

• kan anvanda sprAket i skrift i enkla former. 

Undervisningen bor vidare leda till att eleverna 

• vill och v&gar anvanda engelska, 

• f&r kannedom om och intresse for vardagsliv, arbetsliv, samhallsfor- 
h&llanden och kultur i fr&mst en ^elsktalande lander, 

• blir medvetna om den betydCise engelska har for kontakter med 
manniskor i olika delar av varlden." 

M&len for allman och sarskild kurs ar desamma. 

LSrarnas installing till de officiella m&len ar en betydelsefull variabel vid 
utvarderingen av undervisningens resultat. Darfor ombeds lararna att 
bedoma vart och ett av de ovan angivna m&len i tvk avseenden. Det ena 
gfiller hur viktiga de anser att m^len Sr (Wga 18) och det andra hur 
sv&rt/latt de anser det vara att tillgodose maien i den egna undervisningen 
(friga 19). Skalstegen Sr "Mycket viktigt", "Ganska viktigt" och "Mindrc 
viktigt" resp "Det ar mycket sv&rt", "... ganska svkrt\ "... ganska latt" 
och "... mycket latt". Plats lfcnnas ocksS for egna kommentarer, 

Resultaten i fr&ga om lSrarnas syn pk mdlens betydelse sammanfattas i 
Tabell 3. Det Sr de ivk forsta som betonas. Praktiskt taget alia lararna 
(99%) anser att m&let forsta talad engelska ar mycket viktigt. For nSstan 
lika m&nga (97%) galler detsamma for m&let gora sig forstddda i tal Det 
allts& den muntliga kommunikationsform&gan som satts i allra framsta 
rummet. 
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Tabell 3 

Laramas bedomning av vikten av laroplanens mal (antal val i %) 



Mycket Ganska Mindre 
viktigt viktigt viktigt 



• kan forsta talad engelska 

• i tal kan gora sig fbrstadda pa engelska 

• kan las a och forsta texter av olika slag 

• kan anvanda spraket i skrift i enkla former 

• vill och vagar anvanda engelska 

• far kannedom om . . . engelsktalande lander 

• blir medvetna orn engelskans betydelse 



99 
97 
67 
50 
94 
34 
56 



10 

3 
33 
47 

6 
58 
39 



0 
0 

0 
3 
0 
9 
6 



Pa tredje plats, ocksa starkt betonat, kommer attitydmalet vill och vdgar 
anvanda engelska. En stor majoritet (94%) markerar det som mycket 
viktigt. Detta antyder att lararkaren bar en positiv syn pa det praktiska 
bruket av spraket. En enkatundersokning kring mottagandet av ctt 
kommentarmaterial till Lgr 80, Undervisning i frammande sprdk, antyder 
en Iikartad vardering av laroplanens mal (Brodow 1992). 

De skriftbundna fardighctsmalen, lasa och forsta ocb anvanda spraket i 
skrift, ar det farre (67 resp 50%) som anser vara mycket viktiga. En stor 
andel nojer sig med att beteckna dcm som ganska viktiga. Drygt halften 
tycker att medvetenheten om engelskans betydelse ar ett mycket viktigt 
mal, men bara en tredjedel att kannedom om forhdllanden i engelsktalande 
lander ar det. 

Det som Iararna scr som allra viktigast ar alltsa, kort sammanfattat, att 
clcvema lar sig att prata, att forsta vad andra sager ocb att v&ga anvanda 
spraket. Resultatet stammer val overcns med vad man funnit i andra 
undersokningar (t ex Eriksson och Lindblad, 1987, s 226-227). Relativt 
viktiga ar ocksa las- och skrivfardighetema, liksom medvetandcgorandet 
om engelskans betydelse for vara kontakter med manniskor i olika dclar 
av varlden. Minst viktig av laroplanens sju malprcciseringar ovan anscs 
realiadclen vara. 

Det kan synas motsagelsefullt att det sistnamnda malet intc rankas hogre 
med tanke pa att kunskapsomradet Fakta om cngclsksprdkiga lander ju var 
det som samladc flcst antal ja vid invcnlcringcn av forlbildningsbchovcn 
(sc ovan fraga 10). Detta forhallandc fdrkanskc tolkas som att Iararna intc 
ar benagna att framhalla ctt mal som viktigt nar dc kiinner att dc sjiilva 
skullc bchova kunna mycket mcr om det. 



Lararna markerar vidare hur svSrt/latt det ar att tillgodose desamma 
laroplansmdlen i den egna undervisningen (frAga 19). PJ det hela taget 
tycks man inte ha ndgra storre problem darvidlag, utom ifrSga om 
momenten vill och vdgar och forhillanden i engelsktalande lander. Drygt 
halften tycker att dessa tvA ar sv&ra att tillgodose. 

Tabel! 4 

Laramas bedomning av mojligheten att tillgodose lSroplanens 
m&l i den egna undervisningen (antal val i %) 



Myckct Ganska Ganska Myckct 
svart svart 15tt fort 



♦ kan forsta talad cngelska 


0 


12 


66 


23 


♦ i tal kan gora sig forstAdda p& engelska 


3 


34 


57 


7 


• kan lasa och forstA texter av olika slag 


1 


13 


72 


14 


• kan anvanda spr&ket i skrift i enkla former 


3 


22 


65 


11 


• vill och vagar anvanda engelska 


5 


48 


43 


4 


• f&r kannedom om . . . engelsktalande lander 


7 


44 


45 


3 


• blir medvetna om engclskans betydelse 


5 


24 


58 


13 



Lattast anses fardighetsm&len hora, tala, lasa och skriva vara, sarskilt de 
som avser de receptiva fardigheterna (hora, lasa). Mellan 85 och 90% 
anser att det ar ganska eller mycket latt (de tvi sammanslagna) att 
tillgodose m&let forst& talad och skriven engelska. Att tillgodose de 
produktiva m&len, dvs att sjalv gora sig forstidd i tal och skrift, anses latt 
av sammanlagt 64 resp 76% av de svarande. OcksA det mil som galler 
medvetenheten om betydelsen av engelskan anses latt att tillgodose (71 %). 

Bedomningen av m&len vill och vdgar anvanda engelska och far kannedom 
om vardagsliv, arbetsliv, samhdllsfdrhdllanden och kultur i framst 
engelsktalande lander ligger klart lagre. Bara 47 resp 48% anser att de ar 
latta eller mycket lStta att tillgodose, dvs mcr an haften anser att de Sr mer 
cller mindre sv&ra att tillgodose. Det sistnamnda milet motsvarar f.tf. det 
kunskapsomr&de som lararna kanner som angelagnast ur fortbildnings- 
synpunkt ifakta om engelsksprdkiga lander, jfr redovisningen av fr&ga 10 
ovan), s& bedomningen Sr logisk. 



5.5 Bedomning av fardigheter 

Dc data som samlas in galler forekomsten av prov och laxforhor 
(fr&gorna 13-15 och 17), Jsikter om betydelsen av olika faktorer vid be- 
domningen av clevemas muntliga prestationer (friga 16) och synpunkter 
p& standardprovet i engelska i arskurs 8 (friiga 20). 
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Prov 



De fiesta engelsklarare (80%) ger 4-6 skriftliga prov i arskurs 9. Nagra 
enstaka ger inget alis och nagra ger sa manga som 10 eller tier. Skriftliga 
laxforhor forekommer i mycket varicrande utstrackning. 

Pa fragan om hur m&nga muntliga prov (med definitionen "prov dar 
eleverna sjalva far agera muntligt") som ges under hogstadiet ar det van- 
ligaste svaret inget alls (40%). Drygt en tredjedel anger att de ger 1-5. 
Har ar det dock inte sa att alia som svarat har tankt pa regelratta annon- 
serade muntliga prov efter nagon forutbestamd modell med avsikt att 
resultera i konkreta underlag for betygsattningen. Snarare har man ofta 
tankt pa allmanna muntliga forhor i den vanliga klassrumssituationen och 
med manga — kanske alia — i gruppcn deltagande pa en gang. En larare 
fragar t.ex.: "Vad ar muntliga prov? Utfragning sker ju jamt. Langre 
muntliga redovisningar?" En annan sager: "Laxredovisningarna Ikan 
goras] till prov i muntlig fardighet utan att kailas prov." 

Vilcten av olika faktorer i den mwitiigafardigheten 

Larama tar stallning till i vilken man Yar och en av atta givna faktorer ar 
viktiga vid bedomningen av elevernas muntliga prestationer. Faktorerna 
ar •Korrekthet, *Flyt i sprdket (fluency), •Uttai *Hur veil innehdllet gar 
fram, •Vilja - vdga, •Fdrmdga att gora ofdrberedda inlcigg. •Fdrmdga att 
hitta omskrivningar och •Fdrmdga att anvdnda gester, minspel o dyl. 
Svarsalternativen ar "Mycket viktig", "Ganska viktig", "Ganska oviktig" 
och "Oviktig". 

Resultaten speglar en funktionell spraksyn. De faktorer som betraktas som 
viktigast ar i tur och ordning *Hur vdl innehdllet gar fram (85% valjer 
"Mycket viktigt"), •Vilja - vdga (77%), *Flyt (64%) och •Fdrmdga att 
hitta omskrivningar (58%). De typiskt formella faktorerna far betydligt 
farre val: •Uttal bedoms som "Mycket viktigt" av 22% och •Korrekthet av 
sa fa som 3%, vilket ar anmarkningsvart. 

Man kan dra slutsatsen att larama bedomcr de muntliga prcstationerna 
utifran ett praktiskt synsatt. Det ar inte formen (uttalet, grammatiken osv) 
som ar avgorande vid bedomningen, utan resultatet, dvs om kommunika- 
tionen fungerar. Installningcn ar hclt i laroplancns anda. 

Standardprovet i arskurs 8 

Lararna ombeds vidarc att uttala sig om standardprovet i arskurs 8. I 
fr£ga om innehdllet anser de allra fiesta att provct mater sadant som ar 
\iktigt att kunna, att det "tar upp sadant som vi arbetat med pa 
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lektionema" samtidigt som det inte ar likt "de andra proven vi har i 
engelska". 



Betraffande provets funktion anser de allra fiesta att det ar till god hjalp 
vid betygsattningen. Samtidigt anser varannan larare att pastaendet 
"Standardprovet ar mycket viktigt for betygen" inte stammer §a bra, 
vilket verkar forbryllande. Forklaringcn ar antagligen den att man tolkat 
inneborden i past&endet p£ olika satt. Standardprovet ar naturligtvis 
mycket viktigt fo; betygen allmant sett. Det bestSmmer helt enkelt den 
genomsnittliga nivan i klassen genom att det sl&r fast gransema for 
betyget 3. Daremot ar det inte alls lika viktigt om man ser till varje 
enskild elcvs betyg, och det nog sk halften av lararna har tankt. En enskild 
svag prestation kan vara paverkad av nagori tillfaliig omstandighet och kan 
alltid vagas upp av andra bevis pa den verkliga nivan. 

Orsaker till elevers ev. brisier i grundlaggande fdrdigheter 

Klart framst av ctt antal foreslagna orsaker till elevers eventuella 
avsaknad av grundlaggande fdrdigheter placeras •Bristande studiemotiva- 
tion. Darnast i tur som mycket viktig faktor salts *Koncentrationssvdrig- 
heter feljd av *Bristande individuella forutsdttningar och •Bristande 
intresse for dmnet. 

Lagst bland de foreslagna orsaksfaktorema hamnar •Brister i din [lara- 
rens] egen kompetens och •Brister i undervisningsmaterialet pa hogstadiet. 
Det ar dock bctydligt fler, ungefar dubbelt sa manga, som ser den forra 
faktom som viktig i sammanhanget, vilket ar vart att observera. Har firms 
kanske en ansats till sjalvkritik och ett uttryck for osalcerhet i yrkcsrollen. 
Undervisningsmaterialet har man inte mycket att klaga pa, samtidigt som 
man tror att brister i den egna kompetensen kan vara en viktig orsak till 
att vissa elever inte uppnar grundlaggande fardigheter. Detta ar ett faktum 
som bor begrundas ganska noggrant. 

Betygsaltning 

Mer an halften (58%) svarar ja p£ pastaendet "Betygsattningen ar arbets- 
sam att gora". Bara 18% markerar alternativet "Det Sr latt att satta 
betyg"J 



1 Exempel pd bifogade kommentarer: " Om man har ett gott betygsunderlag ar det latt att 
satta betyg. Men det tar tid eftersom betygen shall vara rdttvisa." "Betyg behovs absolut 
som stimulans och upplysning. Men SVART! Kompletterar muntligt sjdlv." "Klara 2:or 
och 3:or ar latta att satta men de starka resp svaga betygen Idgger jag ner mycket arbete 
pd." " Standardprnven dr rdddningen!" 
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Tvi tredjcdelar sager sig vara .ndjda med sin betygsattning. Meilan en 
trcdjedcl och en fjardedel valjer svarsalternativet "Ja, ofta" for pistAendet 
"Det finns elever som jag ar os&ker pi vilket betyg jag ska ge". 

Man kan alltsi konstatera att betygsattningen for minga kanns som en 
relativt besvarlig del av larargamingen. 

Drygt halften diskuterar sin betygsattning med kolleger, medan nigot 
farre diskuterar betygen med elevema. I det senare fallet ar det alltsi 
nastan halften av larama som valjer endera av de tvi svarsalternativen 
'Tveksamt/ nigon gang" eller "Nej, sallan/ aldrig". Av kommentarer som 
bifogades svaren framgir det dock att minga i den senare kategorin ger 
elevema information om hur de satter betygen, si situationen ar inte 
riktigt si mork som det kan forefalla av fordelningen av svaren over dc 
givna alternatives 5 

Det ar viktigt att betygsattningen diskuteras och motivcras. Detta framgir 
av bland annat det forhillandct att elevernas bedomning av de ratta 
betygsnivierna inte stammer overens med laramas egen bedomning. 
Eleverna forvantar sig i allmanhet hogre betyg an de fir. (Se vidare av- 
snitt 7.1.3) 



5.6 Allman och sarskild kurs 

Vid de allra fiesta (over 90%) av de skolor som deltar i undersokningen 
ar eleverna grupperade i allman och sarskild kurs. I nigra fi fall 
rapporteras att man inte alls grupperar utan laser i helklass. Ocksi annan 
typ av gruppering forekommer. 

1 enkaten tillfrigas larama om sina erfarenheter av och attityder till kurs- 
uppdelningen (frigorna 22 och 23). 

Erfarenhet av olika grupperingsformer 

Det stora flertalet av larama (ca 85%) har undcrvisat i fern terminer eller 
raera.i bide allman och sarskild kurs. Ungefar halften uppger att de har 
erfarenhet av undervisning i helklass (frin 1-5 terminer). Betraffande del 
senare miste det dock vara si att erfarenhetcn inte galler amnet engelska 



x Exempel pd kotnmentarcr: "Ddremot meddelar iac och motive rar betygen." "Jag in- 
former ar om och motiverar betygsattningen med eleverna {vid behov), men jag kan hue 
pdstd an jag diskuterar den" "Motiverar min betygssattningfor eleverna dd skalan 1-5 ger 
for lite information." "Snarare diskuterar varfbr dc stdr, hur de kanforbdttra sina kun- 
skaper." "Kanske hue betygen direkt ; snarare kunskapl typ av kunskap. olika fardigheter 
i sprdket" "Jag skulle vilja diskuiera of tare men det finns ingen tid till det." 



(dar undervisning i sammanh&llna grupper forekommer i mycket liten 
utstrackning) utan snarare andra amnen. I enkatfrSgan preciseras inte 
vilket som avses. Formuleringen ar "Hur m&nga terminer har Du, totalt, 
undervisat i nedanst£ende grupperingsformer?" 



Majoriteten av larama (c 90%) ar positiva till uppdelningen. De anser 
b£de att den ar bra for elevema (s&val svaga som duktiga) och att den gor 
det lattare att undervisa. Halften ar till och med s&kra pa att uppdelningen 
"ar nodvandig d& det galler undervisningen i engelska". 

Tv& larare av tre foredrar att undervisa i sarskiid kurs. Annu fler (81%) 
tycker att "det ar roligare att undervisa om eleverna ar grupperade". 

Man tycker inte att "undervisningstakten ar alldeles for liingsam i allman 
kurs" och inte heller att "det ar alltfor stokigt att undervisa i allman kurs" 
(b&da ar givna p^stAenden att ta stallning till). Meningarra ar delade i 
fr&gan huruvida uppdelningen gor att "det blir ett alltfor negative urval 
elever i allman kurs". Det ar dock en lite storre andel som anser att s& ar 
fallet (55%). Mer an halften anser ocks& att "det blir stor risk for s& 
kallade taktikval". 

Sammanfattningvis framg£r det att larama tar stailning for den nuvarande 
alternativkursgrupperingen. Slutsatsen bekraftar tidigare undersfcknings- 
resultat (se t.ex. Eriksson och Lindblad, 1987, som ocks£ diskuterar de 
nackdelar som finns med niv£grupperad undervisning bl.a. av ideologiska 
skal och med hansyn till fardighetsutvecklingen hos de svagpresterande 
elevema). 

I sammanhanget kan namnas att Regeringens proposition om en ny 
laroplan for grundskolan (1992/93:220) bl.a. g£r ut p5 att uppdelningen i 
altemativkurser i engelska och matematik upphSr. Det blir i s4 fall okat 
timplaneutrymme for elevens fria val och lokal profilering. Vi tycks allts& 
g£ mot ett system med individuella val inom ramen for de obligatoriska 
amnena, vilket oppnar for olika typer av kurser, t.ex. i form av 
fordjupning. Formodligen kommer vi att ft en utveckling mot mera av 
gruppering av eleverna efter fardighetsnivder an vi har ftir narvarande. 

5.7 Kommentarer om fr£gorna 

P& sedvanligt satt i pedagogiska undersokningar inbjuds de som svarar p£ 
enkaten att ocks& kommentera frigoma. Syftet med detta ar forstis att ta 
tillvara mojligheten att f3 in s&dana synpunkter p5 innehSllet som kan ha 
bctydelse for tolkningcn av svaren. Dessutom kan man f£ in kom- 



Asikter om uppdelningen i akJsk 
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pletterande sakinformation pa det har sattet. Viktig s&dan ar redovisad 
ovan. 

Ett 40-tal larare (av de sammanlagt 464 som besvarat enkaten) kommen- 
terar fr&gorna som s&dana. Nastan alia dessa har invandningar att komma 
med. De vanligaste ar att man tycker att fr£gor ar sv&ra att besvara (eller 
ar felaktigt stallda), att de ar for m&nga, att de inte alltid speglar "verklig- 
heten" och att svarsakernativen inte ar riktigt bra utformade. 1 Det bor 
dock noteras att det ar farre an 10% av samtliga svarande som bidragit 
med n&gra kommentarer om fr&gorna. 



lExempel pdformtderingar: "Vissa frdgor or dctpraktiskt taget omojligt att svara entydigt 
pd" , "Jag tycker de or alltfor petiga och alldelesfdr Idnga och for mdtiga' ' . "Mdnga frdgor i 
dcnna enkdt stammer inte riktigt med den verklighet somfinns lios oss" . "Jag tycker era 
alternativ vid graderingen ar lite knnstiga; dear sd allmdnna att svaren kannsfel" 
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6 LARARENKAT 2 — RESULTAT 



I Lararenkat 2 (Bilaga 2) stalls frigor som ror varje cnskild under- 
visningsgrupp som ing&r i urvalet f5r den nationella utv&rderingen. En 
enkat besvaras alltsS for varje deltagande grupp. Sammanlagt har 551 
enkater kommit in fr&n de totalt 597 grupperna. Svarsfrekvensen ar allts& 
lite drygt 92%. 

R5r 92% av de rapporterade grupperna besvaras enkaten av den ordinarie 
lararen, for ovriga av en vikarie. 

Utfallet analyseras dels totalt over samtliga undcrvisningsgrupper, dels 
over allman och sarskild kurs var for sig. Redovisningen av de 5ppna 
svaren har dock inte kunnat g5ras gruppvis. 

Enkaten ger information om bl.a. grupperna (fr£goma 1, 4, 20 och 21), 
undervisning och etevaktiviteter (fr&goma 3, 5, 7, 8, 9, 10, 11 och 12), 
laromedlen (frigorna 6 och 13), hemuppgifter (frSgoma 18 och 19) och 
prov (fr&gorna 14, 15, 16 och 17). 

6.1 Undervisningsgrupperna 

Var tredje grupp (34%) laser engelska enligt allman kurs och de allra 
fiesta av de ovriga (60%) enligt sarskild kurs. Drygt 5% av grupperna 
laser enligt n&gon annan modell. 

Ak-grupperna ar genomsnittligen mindre an sk-gruppema, s2l siffrorna ar 
inte representativa for hur m&nga elever som laser de resp kursema. 
Antalen som laser ak och sk ar drygt 25% resp drygt 70% (se avsnitt 
7.1.1 Kursen). 

Ett par procent av eleverna har inte last full kurs i engelska pS 
mellanstadiet enligt lararnas uppgifter (fr&ga 4). De vanligaste orsakerna 
anges vara annat modersm&l (galler s&ledes invandrarelever, som ibland 
laser svenska i stallet) och iniarningssv£righeter. 

Lararna ombeds skatta varje grupps kommunikativa form&ga genom att 
svara p& fr&gan: 
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"Hur manga av eleverna / denna grupp tror Du skulle klara 
vardagliga situationer i England utan att anvanda svenska (eller 
annat modersmal)?" 

Man tror att 15 av totalt 18 elever skulle klara detta (medelvarden for 
samtliga gruppcr, dvs s&val ak, sk som "ik", dvs icke kursuppdelade) . Dct 
ar naturligtvis mycket svart att svara p& en sk allman fraga som denna, 
men resuitatet ger i alia fall en liten fingervisning om hur larama 
bedomer ak 9-elevers praktiska sprakbeharskning i engelska. 1 Bara var 
sjatte elev forutser man skulle kunna ha problem med "vardagssituationer 1 * 
i England. Stammer detta med verkliga forhallanden (och vi har ingen an- 
ledning att tro nagot annat) kan man inte saga annat an att skolan har 
lyckats i ett mycket viktigt avseende. De ailra fiesta eleverna bedoms ha 
natt det stadiet i sin engelska sprakutveckling att de kan fungera i alldag- 
liga kommunikativa situationer bland infodda. 

6.2 Undervisning och elevaktiviteter 

Undervisningstid per arbctssdtt 

Larama har bland annat att ange (fraga 8) hur stor del av undcrvisnings- 
tiden som upptas av foljande fyra arbetssatf 

• Enskilt arhctc 

• Pararhctc 

• Grupparbcte 

• Arbetc i helklass 

•Enskilt arbcte och * Pararhctc ar betydligt vanligare an 'Grupparbcte. 
men inget av dessa tre arbetssatt upptar storre delen av undcrvisnings- 
tiden. Vanligast ar •Helklassarbctc. 

En undersokning av skillnader mellan altemativkursgruppcrna visar att 
•Enskilt arbetc ar vanligare i allman kurs och att • Arbcte i helklass ar 
vanligare i sarskild kurs. Eftersom det samtidigt ar att ak-gruppcrna ar 
mindre, ar forhSllandet i frSga om arbetssatten synbarligen lite bakvant. 
Helklassundervisning bordc passa battre i de mindre ak-gruppema och det 
enskilda arbetet borde, av noden, vara relativt sett vanligare i de storre 
sk-grupperna. Men sa ar det alltsa inte och det har forstas sina forkla- 
ringar (skilda studieforutsattningar och mycket annat). Grupp siorlcken ar 
ju inte det enda som styr arbetssattet. Anda kan man val saga att det i alia 

KSvaren pd frdgan kommer mcst an anvdndas som underlay for vissa andra analyser 
(senare) och inte i forsia ttandfor en allman hediknning av vad clever idrskurs 9 kan 
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fall intc bordc vara vaniigare med enskilt arbete i allman kurs nar det 
gallcr ett praktiskt kommunikativt Smne som cngelska. 



Elevaktiviteter 

Arbetct i klassrummet karakteriseras med utgingspunkt i ett 20-tal kort- 
fattat beskrivna elevaktiviteter (se fr&ga 7 i Bilaga 2, Ldrarenkdt 2). 
LSrarna markerar hur ofta eleverna agnar sig kt var och en av dessa p& 
lektionerna. For att forenkla tolkningen av svaren gor vi en grov 
indelning t frekventa och mindre frekventa akliviteter. Som frekventa 
betecknar vi s&dana som mer an hSlften av grupperna agnar sig kt varje 
Icktion eller varje vecka. 

Tabell 5 

Frekventa elevaktiviteter i engelskundcrvisningen: Antal grupper 
(i %) som anger forekomst "varje lektion" eiler "varje vecka" 



• Tatar engelska med lararen 92 

• Laser hogt 87 

• 6 var uttal pd engelska 34 

• Tatar engelska med kamrater 71 

• Arbetar enskilt i arbetsboken 66 

• Oversatter frdn engelska till svenska 66 

• Tranar grammatik 66 

• Lyssnar pd inspelat material 62 

• Tranar att anvdnda ord och uttryck i egna meningar 59 

• Laser tyst 59 

• Oversatter frdn svenska till engelska 51 



Med viss reservation for att del ar mycket sv&rt att bestamma vilka 
aktiviteter man ska be lararna ta stallning till (ett urval av det bar slaget 
speglar alltid en viss "spr&kundervisningssyn"). har vi hSr SndA en bra 
utgingspunkt for en beskrivning av arbetet i det genomsnittliga engelsk- 
klassrummet i Jrskurs 9. 

Man kan till att borja med konstatera att det ar muntliga aktiviteter som 
toppar listan. Alia de fyra forsta punkterna avser tallrSning i olika 
former. Tv& innebar samtal pk engelska (iSrarc-elev resp elev-elev) och 
tv& innebar las- och uttalstrSning. Det 2r alltsi frAgan om bide funktionell 
och mcra formeil muntlig ovning. Enligt laramas svar har undervisningen 
en inriktning som stammer tamligen bra overens med riktlinjerna i 
laroplancn aven om det i en idealsituation nog skulle vara s& att momenten 
•Talar engelska med lararen och *Talar engelska med kamrater bytte 
plats, bl.a. darftir att det scnarc har fdrutsattningar att vara mer aktive- 
randc for eleverna. Dessutom f&r man hoppas att aktivitetcn *lMser hogt 
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inte enbart gaiter lasning en och en infor hela klasscn, vilket ju inte ar 
n&gon sarskilt effektiv eller inspirerande ovningsmetod. Den ar for ovrigt 
ocksA mycket stressande for en hel del eleven 5 

De ovriga aktiviteterna, alia relativt vanliga, ar traditionellt valkanda och 
valbeprovade i spr&kundervisningen. Den gemensamma namnaren for 
dem ar att de oftast Sr laromedelsanknutna och i normalfallet inriktade 
mot individuell traning. De baddar darmed inte for utpraglat 
kommunikativ inlarning. N&gra (*Oversdttning, *Grammatiktrdning) kan 
dock inneb&ra samarbete mellan tv& eller flera. 

Bakom beteckningen •Tranar att anvdnda ord och uttryck i egna meningar 
doljer sig antagligen aktiviteter av lite olika slag, b&de s&dana som innebar 
relativt mekanisk konstruktion av meningar enligt n&gon given modell 
("Write sentences of your own according to this pattern: . .. Use the 
following words and phrases in your answers: ... ") och s&dana som 
innebar friare kreativ produktion inom ett preparerat amnesomr&de 
("What do you think happened next? Complete the story by writing a 
suitable end. Here are a few words and phrases that you may want to use: 
... n ). 

De aktiviteter som larama betecknar som mindre vanliga listas i Tabcll 6. 
Det bor kanske &terigen p&pekas att det urval som lararna haft att ta 
stalining till (Tabell 5 och Tabell 6) inte nodvandigtvis ska ses som en 
komplett eller helt representativ forteckning over vad som hander i "det 
genomsnittliga" klassrummet. 

Tabell 6 

Mindre frekventa elevaktiviteter i engelskundervisningen: Antal 
grupper (i %) som anger forekomst "varje lektion" eller "varje vecka" 



• Skriver svar pd frdgor pd engelska 50 

• Berdttar ndgot samtnanhdngande pd engelska infer kamrater 29 

• Anvdnder lexikon 26 

• Arbetar med ndgot de sjalva valt 8 

• Laser om hur det ar i engelsktalande lander 8 

• Skriver egna berdttelser pd engelska 7 

• Sjunger pd engelska / 

• Gor egna inspelningar pd bandspelare eller video 0 



Bland dessa mera sailan forekommandc elevaktiviteter ar del flcra som 
skulle fortjana storre uppmarksamhet. Skriver egna berdttelser pa 
engelska, exempelvis, som ar en kreativ och aktivcrande ovningstyp, 

{ En cle\- sagcr nil excmpel. "Shdk frd$ai otn nuw cir ncnos narnum Uhcr hoglasning " 
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borde rimligtvis ha en mer framtradande plats. A andra sidan betonas inte 
skrivform&gan i laroplanen. Dar sags ju bara att eleverna ska "utveckla s&- 
dana fardigheter att de ... kan anvanda spr&ket i skrift / enlcla former".* 

Att lexikonanvandning inte ar vanligare betyder att eleverna gir miste om 
cn viktig mojlighet nar det galler att utveckla sjalvstandiga inlarnings- 
metoder. 

Det tycks ocks& som om ovning i att prata i den storre gnippen ar nigot 
som det borde ges mera av. I de fiesta gnipper forekommer inte ett s&dant 
moment som Berattar ndgot sammanhdngande pa engclska infor kamrater 
sarskilt ofta. 

Av lararnas svar framg&r det vidare att eievema inte ofta "arbetar med 
n&got de sjSlva valt". S5i m&nga som over halften av larama valjer 
svarsaltemativet sdllanlaldrig, Eftersom den bar Mgan ar mycket viktig, 
^terkommer vi till den i ett separat avsnitt nedan (Elevernas sjdlvvalda 
arbetsuppgifter). Dar ger vi ocksi en beskrivning av s&dant elevstyrt 
arbete som trots allt forekommer. 

Eftersom det ar sannolikt att elevaktivitetema inte ser riktigt likadana ut i 
alirnan och sarskild kurs, gor vi ocksi separata analyser av svaren 
avseende de tvi gruppema var for sig. Skillnaderna kan summeras p& 
foljande satt. 



AUmdn kurs Mer lasning (b&de tyst och hogt), mer uttalstrdning, 
mer oversdttning och — framfor allt — mer skriva 
svar pafragor och arbeta enskilt i arbetsboken. 



Sarskild kurs Mer tala engelska, mer lasa om hur det ar i engclsk- 
talande lander \ mer anvanda iexikon, mer lyssna pa 
inspelat material och — framfor allt — mer gram- 
matik (stor skillnad). 



Det ar en vantad bild vi fir av forh&llandct mcllan de tv& kurserna. 
Skillnaderna ar i och for sig inte s& stora, men helhetsintrycket ar klart. I 
allman kurs karakteriseras arbetet i ganska hog grad av formella ovningar 



^lArnplanfor grundskolan, Allman del (1980), s 77. tfdrslaget till nya kursplaner (SOU 
1993.2) har man ett mera ambitiost mdl i frdga om skrivformdgan. Det sags dar att 
"Strdvan i amnet shall vara att eleven . . kan formulera sig tydligt i skrift och vdnjer sig 
vid att tutrycka upplevelser och tankar i skrift sd att skrivandet blir en hjdlp att befiista och 
utvet kla sprdket" (s 34*35). 
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knutna till undervisningsmaterialet. I sarskild kurs ar de friarc och mcra 
kravande aktiviteterna vanligare. 1 

En intressant frSga ar om det engelska spr&ket inte bara ar ctt m&l utan 
ocks£ ett medel i undervisningen, dvs i vilken mkn kommunikationen och 
"infonnationsforrnedlingen" sker p& m<Hspr<iket. Darfor stalls en fr&ga om 
i hur stor utstrackning lararen talar engelska. S& sker "hela tiden" eller 
"nastan hela tiden" enligt mer an halften av de svarande. Ytterligare drygt 
en tredjedel svarar att det sker ' ungefar halften av tiden". Bara ungefar 
var tionde talar engelska mindre an halften av tiden. 



j £] HcUudcn 

| |H| "Nastan hela iidcn" 

! E3 "Ungefar halfaen av iidm" 
i 

j J2 "Mindrc an hdlfien av ndcn'" 

I m "Nisian aldrig/aldrig' 



Figur 1 

Del av tiden (%) som lararna undcrvisar p& engelska 

For jamforeisens skull stalls samma fr&ga i elcvcnkiitcn och resultatct blir 
nastan helt detsamma dar (se vidare avsnitl 7.1.2). Undervisningen tycks 
allts& till overvagande delen bedrivas p& engelska. 

Elevernas sjdlvvalda arbetsuppgifter 

Betraffande den ej lararstyrda inlarningcn (fr&ga 9) f&r vi, tack vare att 
hela 249 gruppers larare lamnar exempel, en ganska rik provkarta p& vad 
elever brukar arbeta med nar de sjalva f&r valja. Det finns forst&s inte 
utrymme har for att redoyisa allt, men vi refererar kort n&gra vanliga 
typer av beskrivningar och ordnar dem i tematiska omr&den: 

• Dramatisering Man talar t ex om "dialogskrivning och framforande", 
"jobba med pjaser, film, tcaier", "acting for fun", "dramatisering av 
last text", u ova teatcrpjaser \ "skriva smS skctcher som ovas in", 
"egcnhandigt tillverkadc pjascf 1 



1 [in Uirarc karakieriscrar sitiwtioncn sci Mr. "De ttukligarc elcvrnui skriver garnii fna de 
wagare WW iuist arheta i arhmhoken ttyvarr} " 
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Utvidgad lasning "Fri lasning av engelsk litteraiur", "lasa n&gon 
cngelsk bok och recensera", "bredvidlasning", "lasa arttklar, oversStla 
singer, lasa tunna bticker", "garna lasa egna bocker ... eller lasa 
engelska tidskrifter, rocktidningar", "i &k 9 vt f&r clevcrna valja var 
sin skonlittcrar bok som de laser under tv& veckor och gor skriftlig 
inneh&llsredogorelse och recension p&", "resebroschyrer p& engelska", 
"romaniasning i grupp" 

Fri skrivning av olika slag "Uppsats", "skriva dialoger till texter", 
"skriva dikter, brev etc", "skriver om hobbies, djur, pop-stjarna etc", 
"diary ca 10 minuter/vecka", "skriva egna berattelser", "skriva 
recension, referat o. dyl. eller artikel eller slut p& en 'story'", "1 
g&ng/vecka ett SA-pass (sjalvstandigt arbete) dl eleverna valjer egna 
uppgifter ned stor frihet; ofta uppsatser, recensioner av bocker/fil- 
mer/ev. bandinspelningar" 

Rcalia "Grupparbete om engelskspr^kigt land", "presentera ett 
cngelskspr&kigt turistm&l (London, Florida etc)", "att beratta om 
engelska foreteelser", "lasa om, skriva om och redovisa realia om 
engelsktalande lander'*, "historiska personer, intressanta platser och 
turistmiU", "fritt arbete, just nu undersokande verksamhet om engelsk- 
talande lander" 

Media och datorcr "Val av nyheter for nyhetsrapportering p& 
engelska", "lasa tidningar och Sterberatta for klassen vad de last", u g6r 
radioprogram i inspelningsstudion", "making a video", "se otextade 
filmed*, "lyssna p& skolradioband och arbeta vidare med materialet 
...", "dataengelska", "datasalen", "se film, engelska datorprogram", 
"Klassen producerar egna texter och kommunicerar med klasser i hela 
varlden via datorer. De texter de laser ar huvudsakligen texter som vi 
f&tt frSn dessa klasser" 

Muntligt arbete "Muntliga korta foredrag om amnen de sjalva valjer", 
"2-4 clever jobbar i grupp med eget valt amne. Detta redovisas var 
3:e-4:e vecka muntligt infor gruppen (spclas ibland in - cftast p5 
bandspclare)", "dramatisera texter, bredvidiasningslitteratur; valja ett 
eget amne for muntligt 'foredrag'; i 9:an mojlighet till helt personligt 
arbete under flera veckor" 

Mcra av det vanliga lektionsarbetct "Ova grammatik", "de arbetar 
med olika texter, den grammatik de tycker sig behova trana, muntliga 
framtradanden etc", "overs&tta till/fr&n engelska", "jobba vidare i laro- 
boken", "textlasning, muntliga ovningar, extra arbctsuppgifter", "olika 
uppgifter i ovningsboken, uppsats, referat", "... vi kor i denna grupp 
varannan niAnad med ISrobok och varannan med material som elcvenia 
valt sjalva och sedan prcsentcrar muntligt och skriftligt", "boklMsning, 
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extrabvningar", "oversatta singtcxter, fri skrivning, grammatik- 
ovningar" 

Sammantaget ger kanske delta ett intryck av en mycket livaktig och ming- 
sidig elevstyrd aktivitet, men det ar trots allt si (som vi sig ovan) att det 
sjalvvalda arbetet pi det hela tagct ar ganska begransat till omfinget. For 
drygt halften av grupperna anges det att sidant sallan eller aldrig 
forekommer. Dessutom faller nog en hel del av det som angivits som 
sjalvvald aktivitet snarare under rubriken "mera av det vanliga larariedda 
arbetet". Situationen ar alltsi inte riktigt bra och en del kommentarer 
andas till och med uppgivenhet nar det galler elevemas formiga eller vilja 
att arbeta sjalvstandigt. 1 

Det pipekas ocksi att det sjalvstyrda arbetet fungerar battre i sarskild an i 
allman kurs. 

Att situationen ar som den ar kan nog fbrklaras med att sjalvvalda 
arbetsuppgifter staller ganska stora krav pi lararen (som de fiesta di 
behover ha som "handledare") och att de inte alltid kr latta att realisera i 
stora grupper och med ett ligt timtal och begransade resurser till 
forfogande. Det ar dock viktigt att laroplanens mil tillgodoses ocksi i det 
har avseendet. Elevema ska kunna piverka sin inlaming it hill som de 
sjalva onskar (dvs inom ramen for i laroplanen foreskrivna huvud- 
moment). De ska ges mojligheter att tillsammans med lararna valja 
innehill och arbetsmetoder. For laramas del behovs for detta starkt stod i 
utbildningen (dvs for nya larare) och kraftfulla fortbildningsinsatser, t.ex. 
av den typ som provats i projektet "Differentierade arbetssatt i engelsk- 
undervisningen" vid Hogskolan i Karlstad (Eriksson och Miliander, 
1991).2 

Att elevinflytandet i friga om skolans inre arbete ar begransat har man 
kunnat konstatera i ett flertal tidigare undersokningar liksom i andra delar 
av den nationella utvarderingen. I Skolvcrkets rapport Skolor och clovers 
utveckling sammanfattar Ekholm och Kirang (1993) situationen silunda: 
"De centrala frigorna som ror undervisningen avgors oftast utan att 
elevema tas in i planeringen eller beslutsfattandet. Det material som har 
prcsenterats avviker inte pitagligt frin tidigare undersokningar" (s 92). 



x Excmpel. "De ar sd omotiveradc Jog mdste styra undervisningen." "Elevcrna ar 
imtiativfattiga. Dei ar svdrt att gc dem egna uppgifter. De mdstc ha anvisningar om vad 
och hur de skall gora. Detta leder till att jag blir tvungen ait styra dem hell. Det gdr inte 
annars - har forsokt och misslyckais ." "I Sjalvstandigt arbete I for sallan men bcror pd 
deras egen morvilja' 

2 Se ocksd Rigmor Erikssons dokiorsavhandling (IW) som utforligt beskriver sdval 
tenretishl mgdngspunktcr for som praktiska vrforenhctvr av sddan fortbildning 
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I Tholin (1993) redo visas en undersOkning pi temat sjalvstyrd interning 
(Self-Directed Learning) i sarskilt utvalda klasser. Som matinstrument 
anvandes NU-projektets enkater (Bil. 1-3). I forhlllande till utfallet i den i 
den har rapporten redovisade nationella utvarderingen rapporteras mycket 
positiva resultat for elever som fltt utveckla sin fOrmlga att ta eget ansvar 
for inlarningen (SDL-elever): "Eleverna i SDL-gruppen ar over lag mer 
nojda med den undervisning de f&tt. Det i sin tur beror troligen pi att de 
kanner att de haft ett verkligt inflytande pi lektionernas praktiska 
utformning" (s 72). 

Tholin noterar vidare att SDL-eleverna "talar mer engelska och fir ett 
storre sprdkligt inflode, frln kamrater och larare, pi lektjonerna" men 
plpckar samtidigt att de medverkande ISrarna troligtvis inte ar 
representativa for Sveriges sprlklarare, eftersom de var utvalda bland 
sldana "som gjort genomgripande forandringar mot en mer kommuni- 
kativ och elevstyrd undervisning" (s 38). Detta fir man forstls ta i 
beaktande nar man varderar resultaten. Samtidigt har man Iterigen 
anledning att erinra om behovet av lararstod nar det galler att nl mllet 
elevinflytande i undervisningen. 



63 Laromedlen 

Att laroboken spelar en viktig roll for undervisningens resultat ar alimant 
omvittnat. Missnoje med undervisnings- och studiematerial och andra 
nGdvandiga hjalpmedel avsatter alltid splr i verksamheten. Darfor under- 
soks varje larares instSllning till "det laromedel i engelska som just nu 
anvands i den har gruppen" (frlga 13). Vi kan h&rigenom fl en uppfatt- 
ning om i vilken mln de olika laromedel som ar aktuella i skolan vid tiden 
for vlr undersokning (dvs vlrterminen 1992) bidrar till att mllen for 
undervisningen uppnls. 

Med laromedlet avses h2r det samproducerade "paket" omfattande texter, 
cWningar, ev. testmaterial, ljud- och bildmaterial, lararhandledning m.m. 
som man har som gemensamt arbetsmaterial i gruppen. I de fiesta grupper 
anvander man ocksl, vid sidan av "laromedlet", kompletterande arbets- 
material. Dessa andra arbetsmaterial ersStter ibland helt ett traditionellt 
laromedel. 

I enkSten presenteras ett antal plstlenden om laromedlet, sammanlagt 16 
stycken, varav 10 Sr negativt och 6 positivt formulerade (markerade + 
och - i tabellen). Lararna tar stiillning till van och ett av dessa plstlenden 
genom att markera om de anser att det stammer eller inte. 

Huvudresultaten sammanfattas i Tabell 7. I kolumnen till vSnster redovisas 
de plstlenden som mer an half ten av samtliga lararc instammcr i. I 



54 



kolumnen till hoger ges p& motsvarande satt de pastacnden som mer an 
halften av lararna inte instammer i. 



Tabell 7 

Lararnas asikter om de laromedel man anvandcr: 
Svarsaltemativ som valts av mer an halften av lararna 



Stammer mycket bra/ganska 
bra 



Val 
i% 



Stammer inte sa" bra/inte 
aUs 



(-) "Det innchallcr for manga gram- 
matiska ovningar' 



Val 
i % 



(+) *'Det stammer mycket val overens ' 
mcd malcn i Lgr 80" 90 



91 



(+) "Textcrna ar mycket intressanta" 



75 



(+) "Ovningsmaterialet ar varicrat" 



(+) "Elevcrna tycker mycket om dct" 



(-) "Dct get ett otillrackligt underlag 
for att individualisera undervis- 
ningcn* ' 



(+) "Det ger ett bra underlag for kom- 
inunikativa ovningar av olika 

„_ s i?£. 
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(-) "Textcrna ar for larta" 



(-) "Sprakct speglar inte modcrnt 
s prakbruk " 



(-) "Texterna saknar verklighetsan 

_ kn ytning" _ 
(-) "Dc tcmatiska avsnitten ar for 
langa (elevcrna crottnarV 



(-) "De grammatiska fbrklaringama 
ar alltfor abstrakta" 



(-) "Dct ger ett alltfor litet underlag 
for ordfbrr adsov ningar" _ 



(-) "Ovningsmaterialet ar alltfor en- 

sidigt" 

(+) **Dct ger manga uppslag til 
sj alvstandigt a rbetc" 



(-) "Tcxtema anknyter i for liten ut 
strackning till clcvernas 
intressen" 



90 

88 _ 

86 

86 

75 
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Av den har sammanstallningen ser vi klart att larama ar ovcrvagande 
gynnsamt installda till de laromedel de anvandcr. Av dc 6 positivt formu- 
lerade p&st&cndena aterfinncr vi 5 i vanstcrkolumncn, dar vi har 
instammandena fr&n majoriteten av lararna. Bara ett negativt pastaende 
instammer mer an halften av larama i och del ar all laromedlet ger ett 
otillrackligt underlag for alt individualisera undervisningen. Del gar 
tydligen inte sa" bra att anpassa studierna efter enskilda bchov med dc 
laromedel som man for narvarande anvandcr. 

Trots vad som just sagts anscr cn stor majoritct att laromedlen ar i god 
overensstammelse mcd vad som sags om m£lcn i laroplanen. Man tycker 
ocksa att textcrna och ovningsmaterialet ar bra, liksoin att man bedomcr 
att elevema tycker om dem. (Rlevcma sjalva bckraftar dctta. 1 clev- 
enkaten instammer trc av fyra i pastaendet att "luroboken ar mycket bra°.) 




Av de 10 negativa formuleringama taller alia utom en i hogerkolumne;\ 
dar vi har samlat de pastlenden som en majoritet av lararna inv&nder mot. 
Det enda positiva pastaendet som man inte haller med om Sr det som sager 
att laromedlet "ger manga uppslag till sjalvstandigt arbete". Har bekraftas 
den brist vi kunde notera ovan. Laromedlen ger inte en tillracklig grund 
for ett individualiserat och sjalvstandigt arbetssatt (dvs forutom att ge de 
pa forhand organiserade och fardiga fCrslagen till arbetssatt). Detta ar 
nagot for laromedelsproducenterna att ta sig en funderare over. 

1 ovrigt tillbakavisas de tankbara alternativen att laromedlen skulle inne- 
halla for manga grammatiska ovningar, att spraket skulle vara omodernt, 
att texterna skulle sakna verklighetsanknytning, att de tematiska avsnitten 
skulle vara for langa och att de grammatiska forklaringarna skulle vara 
for abstrakta. Det ar ocksa en klar majoritet som inte tycker att underlaget 
for ordforradsovningar ar for litet, att ovningsmaterialet ar for ensidigt 
och att textema i for liten utstrackning anknyter till elevemas intressen. 

Sammanfattningsvis ar det en otvetydigt positiv utvardering vi far fran 
lararna. Laromedlen ar enligt flertalet svarande relevanta i forhallande till 
laroplanen, de ger bra underlag for undervisningen och de ar omtyckta. 
Slutsatsen blir att vi knappast kan forklara eventuellt dalig maluppfyllelse 
med att laromedlen ar undermaliga. Vi har visserligen identifierat en 
svaghet i dem (att de ger ett otillrackligt underlag for att individualisera 
undervisningen), men detta ar a andra sidan en svaghet som kanske inte ar 
mojlig att losa helt tillfredsstallande inom ramen for det enskilda 
laromedlet. Sarskilda kompletteringsmaterial i kombination med 
ytterligare forstarkning av lararutbildningen och lararfortbildningeh pa 
den har punkten ar kanske det basta svaret. 



6A Hemuppgifter 

Laxor (hemuppgifter) ges regelbundet enligt bade larare och elever. Sa 
gott som alia elever anger att de har minst en i veckan (se avsnitl 7.1.3). 
Enligt bade larar- och elevenkaterna kommer de tatare i sarskild kurs, 
vilket inte ar ovantat. Fyra av fern sk-grupper (mot ungefar varannan ak- 
grupp) har mer an en laxa i veckan. 

I ; ordelningen av lararnas uppgifter om laxlasningen framgar av Figur 2. 
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Figur 2 

Hemuppgifter i engelska (frekvenser) 



Laxorna bestar mcstadels i att lara in "glosor" (nya ord) och i textlasning. 
Dessa tva 2r de utan jamforelse vanligaste, Grammatik- och oversattning- 
uppgifter ges ocksa men i mindre utstrackning. Uppgiftstyperna fri las- 
ning och fri skrivning forekommer i nagon man (mest i sarskild kurs), 
Liksom eleverna sjalva rapporterar lararna mer laxlasning for sk- 
grupperna. 

Bland enkatens alternativ over laxslag finns ocksa en ospecificerad 
katcgori, "annat". Ett 50-tal larare beskriver har typer av hemuppgifter 
som inte kan sqrteras in under de sju givna (•Grammatik. •Glosor. 
•Textlasning, •Ovningar i arbctsboken, •Fri skrivning, *Fri Idsning, 
•Oversdttning). Bland dessa tillkommande typer ar det tva som tycks vara 
relativt vanliga och som bor namnas: att forbereda ett muntligt fram- 
tradande i klassen och att vidarebearbeta en last eller en ny text. 

De muntliga uppgifterna kan galla redovisning av innehallet i ett TV- 
program, "att muntligt redogora for innehallet i nagon bok av enklarc 
slag", forberedelsc av "spccchcs"/miniforcdrag "som intresserar elever- 
na", planering av en intervju, samlande av argument for en diskussion 
("dcbattinlagg"), arbete med beting som redovisas muntligt, "ta reda pa 
uppgifter om Canada innan vi laser om detta land", inbvning av roller i 
pjaser, sammanstallning av resumeer av filmer cller teaterpjaser (aven 
"rcccnsioner") ellcr att valja ut material ("cgna videoinspelningar, film") 
man vill prcsentera i klassen. 

Vidarebearbetning av text exemplifieras bl.a. med att eleven far i uppgift 
att hemma forbereda ett sammandrag "med hjalp av stodord eller bilder, 
muntligt och/cllcr skriftligt", att "fundcra vidare over en text, att skriva 
fortsattning pa en text", "text- och diktanalyscr'V'skrivuppgifter av friare 
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slag kopplat till nSgot vi last" eller 4i producera egna frSgor till texten 
(stalls till kompisama vid forhoret)". 



Aven om det som framg&r av dessa exempel finns en hel del variation 
ifr&ga om de uppgifter som elevema fir att arbeta med hemma, bor det 
Sterigen sagas att det ar de vfilbekanta text- och ordlaxorna som domi- 
nerar. Det ar nog ingen tvekan om att fler uppgifter av det slag som just 
exemplifierats skulle innebara en vitalisering av hemarbetet. 

6.5 Prov 

Praxis i frSga om bedomningen av elevernas inlaming med hjfilp av prov 
kartlaggs i fyra fragor. De avser hur ofta prov ges (fr&ga 14), vilka prov 
lararna tror bast speglar elevernas allmanna sprakfardighet (fr&ga 15), 
vilken typ av uppgifter som anvands i de skriftliga proven (fra"ga 16) och 
provens "ursprung" (friga 17). 

Fr elevens av olika typer av prov 

Glosprov ar den typ av prov som ges oftast. I 75% av grupperna ges ett 
s&dant sk gott som varje vecka. Den nast vanligaste typen fir flversattning 
fr&n svenska till engelska. I 30% av grupperna ges ett s&dant sa gott som 
varje vecka. 

I andra anden av skalan, bland prov som ges mera sfillan, finner vi t ex 
diagnostiska prov, diktamensprov, muntliga prov samt prov i lfisfor- 
st&else, hSrftirstAelse och grammatik. 

Forutom de provtyper som rfiknas upp i enkfitfr&gan anger lfirama (under 
"annat") att luckprov, s.k. cloze, ocksa" ges. Typen ar relativt vanlig. 

Vilka prov speglar allman sprakfardighet bast? 

Den provtyp bland de i fiiga 14 uppraknade som f£r de klart fiesta mark- 
eringarna som basta allmanna spr&kfardighetsprov ar fri skriftlig produk- 
tion. Nast bast anses prov i horforst&else vara och darnast muntliga prov. 

Vilken typ av uppgifter anvands i de skriftliga proven? 

Av samtliga de 551 gruppernas larare fir det bara 6 som anger att de inte 
ger nigra skriftliga prov alls. Sannolikheten for att en engelskgrupp ska 
ft skriftliga prov i engelska fir darmed 99%-ig. Man kan dfirmed ocksa 
utgi ifr&n att den skriftliga provningen ar mycket viktig for bedomningen 
och bctygsattningen. 
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De vanligaste uppgiftstypema i de skriftliga proven ar "blandade typer av 
fr&gor" och "fr&gor mod oppna korta svar", Mindre vanliga ar "uppgifter 
som kraver rciativt I&nga skriftliga svar'\ "fri skrivning" och "fr&gor 
med fasta svarsaltemativ". Fri skrivning, som lararna bcdomer som den 
basta provtypen for matning av allman spr&kfardighct (fr&ga 15), anvands 
allts& trots det ganska sailan som uppgiftstyp i de egna proven. Forkla- 
ringen Iar val bl.a. Iigga i den rattningsborda som uppsatsprov for med 
sig. 

Provens ursprung 

I de fiesta fall gor lararna proven sjalva, dvs individuellt. Betydligt mind- 
re ofta gor de dem tillsammans med kollcger. Prov som ing&r i Iaromedei 
och andra fardigproducerade prov anvands i Iiten utstrackning. 

6.6 Kommentarer om fragorna 

Fr&n de sammanlagt 551 gruppernas lararc kommer det in drygt ett 
hundratal kommentarer om fr&gorna, dvs i ungefar var fjarde enkat kom- 
menteras inneh&llet. 

Det lamnas en del kompletterande upplysningar om de enskilda 
grupperna, om undervisningen och om sjalva svaren, men vi kan lamna 
dessa darhan tills vidare. Dels ar de relativt f&, dels har de sitt storsta 
intresse vid en analys av orsaker till skillnader mellan undervisnings- 
gruppers olika resultat. S&dant arbete planeras. 

Kommentarerna om enkatfr&goma som s&dana ar ganska m&nga, narmarc 
bestamt ett 80-tal. Ett tiotal av dcssa ar uttalat positiva, ett tiotal ar 
neutrala och ett 60-taI inneh&Ilcr mer eller mindre kritiska synpunkter. 
Av de senare framgfir det att man exempelvis tycker att fr&gorna ar for 
m&nga och ibland lite sv£ra att besvara p g a att de givna svarsaltemativen 
inte alltid ar bra. 1 

Eftersom det i lararkommentarerna Finns s& pass mSnga invandningar mot 
utformningen av cnkaten, ar det nodvandigt att tolka svaren med en viss 



Exempcl pd svar: "Pet ar svdrt att inordna sina svar under ran alter nativ. Iblatui stammer 
varken 'varje mdnad' eller sdllanfaldrig "' , "Ensidiga frdge stall ni ngar rncd alltfdr be 
grdnsade svarsaltcrnativ" , "En del avfrdgorna or tuirtnast omdjliga ait Ixsvara, eftersom 
det vcrkar som om frdge stallania ar mycket Idngt frdn verkliglteten i skolan. Det ar inte sd 
att man dclar iqip undervisningen sd som ni tycks tro Grammatiken t.ex. ar en del av 
den textbehandling vi dgnar oss dt t inte en isolerad o som man kan ange att man har i 
laxa. St eller sd ofta!" , "h'rdgorna 6, 7 och 13 horde haformulerats pd annat sdtt, vilket 
nog framgdr av att jag var it tvimgen att s\'ara pd annat sdtt <m det som a\'sctts " 




forsiktighet. Detta har jag forsokt gora i den ovanst&ende resultatredo- 
visningen. 
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7 ELEVENKATEN — RESULT AT 



Elevenkaten (Bilaga 3) innehaller fragor rorande kursval, engelsksprakiga 
fritidsaktiviteter, attityder till att lara sig och att anvanda engelska, upp- 
fattning om undervisningen, syn pa betygen m.m. Dessutom ingar oiika 
sjalvbedomningsuppgifter som gar ut pa att bestamma elevernas sjalvtillit 
m.m. 

Det totala antalet elever som besvarat enkaten ar 9 794. Svarsbortfallet pa 
de olika fragoma ar i genomsnitt 6 procent. Dct ar alltsa ganska litet med 
tanke pa enkatens omfang. Antalet fragor och pastaenden att ta stallning 
till ar minst 100 for varje enskild elev (inklusive delfragor) och vissa ar 
nagot hypotetiska och kan darfor uppfattas som svara att besvara. 

Svaren redovisas omradesvis under rubrikerna "Engelskan i skolan" och 
"Engelskan utanfor skolan". Bada innefattar fragor om aktiviteter m.m. a 
den ena sidan och sjalvbedomning, motivation m.m. a den andra. 

Analyser gors dels over hela materialet (dvs for samtliga 9 794 elever), 
dels per allman och sarskild kurs (2 544 resp 6 709 elever), dels per kon. 
Fordelningen av pojkar och flickor i materialet ar 49.5 resp 50.5%. 

Andelen elever vars foraldrar (den ena eller bada) ar fodda i Sverige ar 
88 %. De fiesta av de ovriga elevernas foraldrar (den ena eller bada) ar 
fodda i ovriga Norden (4 %), i ovriga Europa (4 %) eller i Mellersta 
Ostern (1 %)J 

7.1 Engclskan i skolan 

Enkaten inleds med nagra fragor om den genomgangna kursen (1-5), 
Darutover stalls fragor om amnct och undervisningen (laxor, lektions- 
aktiviteter, laromedlet) samt om prov och betygsattning m.m. 

7.1.1 Kursen 

De allra fiesta elcvcrna (87%) borjadc lasa engelska i arskurs 4, mcdan cn 
tiondel sager att de Ixirjade i ak 3. Nagra anger att de borjade redan i ak 1 
eller 2 och ett par procent att dc borjade i ak 5 cllcr scnare. 

1 Uppgifterna liar samlais in av NCI projekigruppcn vid Insmuinncn for uihildningsvcien- 
\k<2f), H<ig skolan i Karlstad 




Vid valet av alternativkurs i &k 7 (las&ret 1989-90) biev fordelningen 
p& allman kurs, sarskild kurs och "valde inte n&gon kurs" resp 16%, 79% 
och 6%. Bara var sjatte elev valde allts& ak. Andelama elever som laser 
enligt de tre alternativen i den nu aktuella undersokningen i Arskurs 9 (vt 
1992) ar foljande: ak 27%, sk 71% och "icke kursuppdelat" (ik) 2%, 
vilket innebar en betydande okning av elever i ak, Annan tillganglig 
statistik (frk SCB) for samma £rskull ett kv tidigare, dvs nar elevema 
gick i &k 8, bekraftar denna tendens till overg&ng fr&n sv&rare till lattare 
kurs. Tabell 8 visar fordelningen over de tre lasiren: 



Tabell S 

Procentuell fordelning av elever p& allman och sarskild kurs samt 
icke kursuppdelad undervisning i engelska i &k 7-9 



% 

ak sk ik 

Arskurs 7 T6 79 6~ 

Arskurs8 21 76 3 

Arskurs 9 27 71 2 



Det framsta skalet till kursbyte, vilket huvudsakligen innebar overg&ng 
fr&n sv&rare till lattare kurs, ar att "chansen ar storre att f& battre betyg". 
Detta anses vaia mycket viktigt av ungefar halften av dem som bytt. De 
nast viktigaste skulen ar lampligare studietakt och kursomf&ng, som anses 
mycket viktigt av omkring 40%. Daremot anges r&d fr&n syo-funktionar, 
larare och ft>ialdrar eller kamraters val av samma kurs inte alls vara 
viktiga i sammanhanget. 

Anledningen till att elever gCr det ovanligare bytet fr&n allman till 
sarskild kurs ar framst att den senare "stamde battre med hur mycket 
engelska jag ville lasa" och att "den passade battre med tanke pi vad jag 
kunde i engelska". Har tycks det allts& vara inlarningsskalen som ar de helt 
avgorande. 

Allman kurs valjs betydligt oftare av pojkar an av flickor. Fordelningen 
p& ak/sk i Arskurs 9 ar for pojkamas del 33 resp 65%. For flickomas del 
ar den 21 resp 77%. (Ett par procent av vartdcra konet har icke kurs- 
uppdelad undervisning). Fordelningen av ktinen i altemativkursema ar ca 
60% pojkar och 40% flickor i allman kurs mot ca 45% pojkar och 55% 
flickor i sarskild kurs. 
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7.1.2 Undervisningen 



Fragor stalls bl. a. om hemarbetet (16, 17), omfattningcn av engclskt tal 
under lektioncma (19, 20), laroboken (33) och om hur ofta olika under- 
visningsmoment forekommer p& lektionerna (34). 

Ldxor ges regelbundet. S& gott som alia (98%) anger att de har minst en i 
veckan. Uppgiften stammer val med den som lararna Iamnar (99%). I 
sarskild kurs ar det vanligast att man har laxa till "i stort sett varje 
lektion", i allman kurs "ungefar en gaiig i veckan". 

De fiesta (tv& trcdjcdelar) tycker att de brukar kunna Iaxan "ganska bra" 
nar de kommer till lektionen. En femtedel tycker att de kan den ' mycket 
bra". Bedomningarna ar tamligen lika i allman och sarskild kurs. 

Betraffande anvdndningen av spr&ket 1 klassrummet svarar 63% att 
lararen pratar engelska 'Ticla tidcn" eller "nastan hcla tiden". Dcssa elevcr 
f&r allts& ganska riklig horforstaelsetraning. Ungefar 10% av elcvema har 
det samre bestallt p& den har punkten och svarar att lararen pratar 
engelska "mindre an halften av tiden". Nar samma frSga stalldcs till &k 5- 
eleverna i den forra undcrsokningen (Balkc 1990a) blev rcsultatet ungefar 
detsamma eller t.o.m. lite battrc. Av dcssa enkatsvar att doma talar alltsa" 
aimieslararna p& hogstadict inte engelska i storre utstrackning an vad 
klasslararna p& mellanstadiet gor. 

Skattningarna ar ganska lika i allman och sarskild kurs, vilket overraskar. 
Man skulle ha vantat sig att sk-gruppcr angav flitigarc anvandning av 
engelskan. 

Eievernas svar stammer for ovrigt ratt val overens mcd dc svar som 
lararna sjalva gcr i Lararenkaten (se avsnitt 6.2 Undervisninx och elcv- 
aktiviteter). vilket foljande figur illustrerar: 



't3 




Eicvcr 



50 60 

Antal svar (%) 



gj HcU lidcn 

fgj Ntsun hsli tiden 

jj| Un(. hllficn tv tiden 

^ Mindrc In hiiften av tiden 

Q Sillan 



Figur 3 

Del av undervisningstiden som lararen talar engelska: Larares 
och elevers skattning 

Som framgar far man ganska likartade bedbmningar fran elevema och 
larama. Man far ta denna samstammighet som ett tccken pa att svaren ar 
tillfbrlitliga. 

Det vanligaste svaret i bada grupperna ar att lararen talar engelska ndstan 
hela tiden. De tre staplarna upptill ("lararna talar engelska minst halften 
av tiden") representerar ungefar 90% av samtliga de ca 10 000 svarande 
eleverna och deras larare. 

Enligt egen utsago pratar eleverna engelska i betydligt mera begrSnsad 
utstrackning an vad larama gbr. Av svarsaltemativen "nastan ingenting", 
"bara enstaka ord\ "bara korta meningar" och "jag pratar ganska mycket" 
valjer tva tredjedelar "bara korta meningar". Sa pass fa som 17% sSgcr att 
de brukar prata ganska mycket. Detta ger inte nagon sarskilt ljus bild av 
graden av elevaktivitet pa engelska. Siruationen borde ju vara sadan att de 
fiesta elever kunde sSga att de pratar engelska "ganska mycket". 

Mbjligtvis kan det dock har vara fraga om en viss underskattning fran 
elevemas sida. Den skulle i sa fall kunna bero pa att de inte tar med i 
berakningen den tid de pratar med kamrater, t ex vid par- eller grupp- 
arbetsuppgifter. Fragan fbljer direkt pa fragan om hur mycket lararen 
pratar engelska och eleven kanske uppfattar det som att det Sr uppskatt- 
ningcn av hur mycket man pratar engelska med lararen som det ar fragan 
om. 

Som framgar av Figur 4 ar det tamligen likartade fbrhallanden i allman 
och sarskild kurs. Ak-eleverna tycks alltsa inte, av dessa svar att dbma, fa 
mindrc taltraning an sk-elevcrna. 
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"Jag praiar ganska myckci" 
HI "Bara korti mcntngar" 
"Bara cnsuka ord" 
| "N&sian ingcniing" 



Andel val (%) 



Figur 4 

Elevemas skattning av hur mycket engelska de pratar pa 
lektionema: Per allman och sarskild kurs 

Ocksa har kan man jamfora med tidigare NU-resultat och aterigen talar 
faktiskt'siffroma lite grann till meilanstadiets forman. Av elevema i ak 5 
sager 29% att de pratar engelska "ganska mycket". 

Laroboken anser de fiesta (75%) vara bra. Ak-elever tenderar att ge 
mer positiva svar an sk-elever och detta galler saval nar pastaendet att ta 
stallning till formuleras positivt som negativt ("Laroboken ar mycket bra" 
resp "Laroboken ar mycket trakig"). Ocksa i fraga om bokens 
svarighetsgrad har de forra en mer optimistisk installning: en avsevan 
storre andel elever i allman kurs instammer i pastaendet att "Laroboken ar 
mycket latt". Overlag ar det en overvikt av svar som gar ut pa att 
bSckerna ar latta. Pa det hela taget ar de antagligen for latta. Med mera 
kravande material skulle sannolikt inlarningen bli battre. 

PastAendet att "Vi i klassen har bestamt att vi skall ha den har laroboken" 
ar det fa som instammer i. Elevema har inte haft mojlighet att direkt 
paverka valet. Nagot annal ar val heller knappast att vanta sig, av prak- 
tiska skal. 

I fragan om olika undervisningsmoment specificeras tio vanliga lek- 
tionsaktiviteter och elevema anger hur ofta var och en har forekommit pa 
h6gstadiet ("alldeles for cfta", "lite for ofta", "lagom", "lite for sallan", 
"alldeles for sallan"). 

Asiktema om frekvensen av de olika momentcn i undcrvisningen ar 
overlag ganska balanserade. Mer an halftcn av elevema markerar mittcn- 
altemativet "Lagom" i nio av de tio fallen. Ytterlighetsaltemativen 
("alldeles for ofta/sallan") valjs av sa fa som i genomsnitt 4% vardcra. De 
moment som man ar mest nojd med, samtliga mcd ungefar 70%-iga val av 
altcmativct "Lagom", ar 
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• Trdning i att lasa och forsta olika slags texter 

• Trdning i an kunna oversdtta frdn svenska till engelska och 
tvdrtom 

• Trdning i an kunna forsta ndr ndgon tatar engelska 

• Ordinldrning 

Det finns dock onskem&l om forandringar. Det moment som beskrivs som 
•Trdning i an kunna prata om det man sjdlv vill anser sj m&nga som 
halften av elevema forekommer fOr sallan, vilket forefaller oroande. Ar 
den muntliga tr&ningen sS ilia tillgodosedd? Nej, kanske and& inte, Med 
den formulering frSgan har ("prata om det man sjdlv vill'*) kan man 
knappast generalisera resultatet till att galla taltraning i allmSnhet. (Det 
hade kanske varit battre om momentet hade betecknats enbart som 
"traning i att kunna prata".) Vad man kanske mera skata fasta pi ar att 
elevema inte ar nojda med valet av amnen att tala om. De vill sannolikt 
ova sig i att prata om saker som ligger n^rmare deras egen erfarenhets- 
varld och mindre om saker som kanns larar-, laroboks- och skolanknutna. 

Momentet ^Trdning i att vdga saga ndgot trots att man inte sdger det hclt 
korrekt har man likaledes agnat sig for sallan St och delta enligt sA m&nga 
som drygt 40% av elevema. Sk-elever saknar momentet i bctydligt stOrre 
utstrackning an ak -eleven Av en annan fr&ga i enkaten (32a) framg&r det 
ocks& att elevema tycker att just den har sidan av sprdkfardigheten, att 
viga anvanda spr&ket, Sr mycket viktig. Av en del svar i Lararenkat 1 
framg&r det samtidigt att lararna har vissa svftrigheter att fJ elevema att 
"slappa loss" p& den Mr punkten. 1 Problemkomplexet att vilja och vdga 
anvanda sprSket resp att skapa undervisningssituationer som ger ovning i 
det hSr avseendet ar ett av de besvSrligare enligt vad vi kan se (och kart- 
laggningen av det ar ett viktigt undersokningsresultat). Det bor diskuteras 
p& alia plan, inte minst inom lararutbildningen. 

Det moment som kort och gott kallas •Grammatikregler tycker drygt var 
tredje har forekommit for ofta. Har kan det kanske vara lite svJrt att 



x Excmpel: "Hur skall manfd clcverna att vdga prata och prata fritt. Mdnga ar inbundna 
och till en viss del hdmrnade" "Mdnga tysta clever [drj svdra att aktivera" "Attfd clever 
att vilja och vdga anv&nda engelska i klassen or ganska svdrt eftersom de ofta ar generadc 
infor sina kamraterfr "Svdrt attfd clcverna att prata fr in, fas tan de sjdlva tycker att det ar 
det viktigaste att lara sig" 

En och annan lararc har dock andra erfarenheter: "Formdgan attfd clever att vilja och vdga 
tala engelska ar starkt knutcn till vilken metodik man anvdnder. Fdr clever arbeta med 
material och uppgiftcr som intresscrar dem vill de ocksd prata om det. Fdr de arbeta 
sjdlvstdndigt med sddana uppgiftcr och redovisa for och diskutcra med mindre grupper 
och kamrater som de kdnncr vdl, kanns det naturligt och Ida att tala engelska Ocssutom 
kan alia samtaJa under facte Ickhoncrna " 
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avgora vad dct cgentligen ar som elevema har svarat pa\ Har dc tankt p<L 
undervisning om reglcma som s&dana (vilket dock intc Iar vara ett sarskilt 
vanligt forekommande undervisningsmoment i dagens skola) ellcr ar dct 
regler i kombination med tiliampningsovningar eller cnbart ovningar som 
illustrerar grammaliska regler? Den rimligaste tolkningcn ar antagligen 
att grammatikregler lasts som grammatiska forklaringar och ovningar. 

For ofta har man ocks& agnat sig at •Trdning i att kunna saga och skriva 
saker grammatiskt korrekt, enligt var fjarde elcv. I allman kurs ar det 
dock n&got fler som tycker att momentet forekommit for sallan an som 
tycker att det forekommit for ofta, vilket ar vart att observera. 

En undersokning av konsbundna skillnader i svaren visar att flickor 
tycker att de olika lektionsaktiviteterna forckommer "for sallan" i hogrc 
grad an vad pojkar gor. Detta galler for samtliga upptagna moment. Intc i 
n&got fall ar det fler pojkar som tycker att momentet forckommer "for 
sailan". Storst ar skillnaden i fraga om 

• trdning i att vdga saga ndgot ndgot trots att man intc sager dct 
hell korrekt 

• trdning i att kunna forstd nar ndgon talar cngclska 

• trdning i att kunna prata om dct man sjdlv vill 

• trdning i att kunna skriva ndgot cget 

Det som flickoma tydligast saknar mcr an pojkama ar alltsS sSdant som 
har mcd muntlig kommunikation och egenproduktion att gora (tala, 
skriva), liksom mcd frimodighet att v&ga anvanda spr&kct. Omradcn dar 
skillnaden ar mindrc ar •Ordinidrning, •Ovcrsattning och •Textlasmng. 

Av den har jamforelscn att doma ligger flickomas onskem^l i fraga om 
undervisningen n arm are m&lcn i Lgr 80 an vad pojkamas gor. Dctta ar 
ett intressant faktum som inte ofta har uppmarksammats. 



7.1.3 Prov och betyg 

Fragor stalls om frekvensen av olika prov (35, 36, 37), om installningcn 
till skriftliga prov (38a-h) och om hur lararcn informerar om prestationcr 
(39, 40). Fyra fragor stalls om betygsattningen (28. 29, 30, 31). 

Skriftliga laxfbrhbrlglosforhbr ges var och varannan vecka enligt 
majoritcten av elevema. Anmarkningsvart ar att dc anges komma bctyd- 
ligt tatare i allmiin an i sarskild kurs (60 rcsp 39<7< for svarsaltcrnativct 
"varje vecka"). Ocksa ifraga om andra skriftliga prov ( mover liixfor- 
hor cllcr glosforhor) valjer en storre aiulel ak -clever do allcrnativ som 



b7 



anger hOg provfrekvens, men tendensen ar har intc lika stark. Oct kan 
tillaggas att proven i allmanhet ar mindre omfattande i ak. Den vanligaste 
typen lar vara enkla glosprov. 

En alldeles klar overskattning av mangden prov foreligger i den 
nBstftiljande frigan. 44% av ak -eleverna och 25% av sk-elevema anger att 
de har muntliga prov, mover muntliga laxforhor, "nigra ginger per 
termin", vilket knappast kan stamma med verkliga forhillanden. Verklig- 
heten 3r nog snarast den att muntliga prov, som sidana, si gott som aldrig 
forekommer, vilket ocksi var fjarde ak-elev och varannan sk-elev svarar. 
1 Lararenkat 1 sager 40% av de svarande att de inte ger nigot muntligt 
prov under hela hogstadietiden (se avsnitt 5.5). I LSrarenkat 2 anges att 
muntliga prov ges sallan eller aldrig i 60% av grupperna. Det ar 
uppenbart att eleverna i stor utstrackning blandar ihop begreppen muntligt 
prov och muntligt laxforhor eller andra muntliga redovisningar. 

Man bbr alltsi tolka elevernas skattningar av hur ofta prov forekommer 
lite fdrsiktigt. Ska man hilla sig till tamligen sakra slutsatser kan man 
sammanfattningsvis saga att skriftliga laxforhor ges var eller varannan 
vecka i flertalet grupper, och oftare i allman an i sarskild kurs, att det 
vanligaste ar att man har andra skriftliga prov nigra ginger per termin 
och att regelratta muntliga prov sallan forekommer. 

Eleverna fir vidare ange sina dsikter orn de skriftliga proven. 
Huvudresultaten kan sammanfattas pi foljande satt. Ungefar 80% tycker 
att proven provar det som ar viktigt att kunna och annu nigot fler att de 
**tar upp det mesta som vi gitt igenom pi lektionerna M . Eleverna anser 
vidare att de genom proven fir visa vad de kan och att proven ocksi Mr 
viktiga for betygen. Speciellt i sarskild kurs tycker man att det Sr viktigt 
att lararen gir igenom proven efterit. Ungefar hiilften anser att l^raren 
lagger for stor vikt vid proven, medan den andra halften tycker att si inte 
ar fallet. Slutligen instammer drygt halften av eleverna i pistiendet att 
"Jag Sr alltid nervi3s infor proven", Har finns ocksi en pitaglig skillnad 
mellan pojkars och flickors svar (dSremot inte i de ovriga avseendena): 
nervositeten ar storre hos flickoma. 

Frinsett det sistnamnda rcsuhatet ar det pi det hela taget en relativt 
tillfredsstallande bild man fir av elevernas attityder till de skriftliga 
proven i engelska. Ganska fi inv&ndningar och klart negativa synpunkter 
kommer fram. Daremot ar det naturligtvis inte alls bra att si minga 
kanner sig konstant nervosa infor proven. Grunden till oron ar fttrstis den 
att provresultaten har si stor betydelse for betygen. AtgSrder som kan 
forbattra den har situationcn Sr angelagna. En mtijlighet Sr att i storre 
utstrackning lita proven vara oannonserade (vilket dock inte alltid ar 
populart) och att mera lita dem fi karaktaren av naturligt inslag i 
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undervisningen. En annan ar att dela upp ett langre prov p§ tv& kortarc 
som ges vid olika tillfallen. 

Lararen informerar om medelpoangen pS varje prov enligt de allra 
fiesta elevema. Lararen pratar ocksS med var och en om hur det g&r i 
engelska, men inte s& ofta. "N&gon g&ng per termin" eller "n&gon gSng 
per las&r" ar de tv& svarsalternativ som de fiesta valjer. Bara n&gra f& 
procent sager att detta sker .egelbundet flera ganger per termin". Det ar 
att beklaga att det inte ar C . . sistn&mnda alternativet som de fiesta elevema 
tycker sig kunna vSlja. 

I fr&ga om betygen firmer vi att de p& hostterminen i Srskurs 9 genom- 
snittligen var 2.99 i allman kurs och 3.27 i sarskild kurs (Tabell 9). 
Medelvardet ligger ratt i ak och for hogt i sk, eftersom det i Mda ska vara 
3.0. 1 Medelbetyget i de icke altemativkursuppdelade gruppema ar 3.18. 
Medelbetyget for samtliga (ak + sk + ik) ar 3.20. 

Flickoma har hogre betyg an pojkama. Medelbetyget raknat over alia tre 
gruppema (ak + sk + ik) ar for flickor 3.30 och for pojkar 3.10. Denna 
skiilnad mellan konen p& i storleksordningen 0.2 betygssteg tenderar for 
5vrigt att vara stabil over tid. Den har kunnat konstareras under en foljd 
av 4r i standardproven i engelska i Srskurs 8. 

Eieverna fir ange vilket betyg de sjalva anser att de horde ha f&tt 
hostterminen i &k 9. Inte ovantat ligger elevemas egen skattning hogre. I 
allman kurs skulle man ha velat ha ett betyg som genomsnittligen ligger p& 
3.41, i sarskild kurs 3.51. Onskan att hoja, och darmed missnojet med 
ISrarens betyg f^r man anta, framg&r alltscl klart (och ar n&got mera 
rharkant i ak an i sk). Har bchcivs uppenbarligen information och diskus- 
sion i klassema. 



' "Betygen shall Res iferngradig siala. ddr medelbetyget ar tre. Ndgon given pracentsat* 
for de ohka betygsgrtuterna slaill inte finnan Normalt skull dock antaletfyror och n'dar i 
en klass vara fler an tmtalet femrrun respektivc ettor " lAroplanfor grundsknlan, Allman 
del (1 MO). \ M 
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Tabell 9 

Erhallna, forvantade och elevbed£>mda betyg i arskurs 9 







Betyg 4k 9 


ht (foreg. term., 1991) 


vt (pag, term., 1992) 


Erhallet 


Ratt cnl elev 


Forvantat Ratt cnl elev 


ak 


2.99 


3.41 


3.40 3.61 


sk 


3.27 


3.51 


3.52 3.70 


ak + sk 


3.20 


3.48 


3.48 3.67 



Uppgiften har en oppen foljdfraga i vilken eleverna har mojlighet att ge 
sin syn p& de troliga orsakema till skillnader mellan lararens betyg och de 
betyg de sjalva anser att de ar varda. Over tvi och ett halvt tusen elever 
(mer an var fjarde av alia som besvarar enkaten!) tar tillfallet i akt och 
formulerar skriftliga forklaringar. M&nga ar ganska indirekta eller 
ovidkommande: "racker sallan upp handen", "pratar for mycket pa 
iektionerna", 'Tor att jag inte tranar nar vi har prov", "var larare kollade 
inte vad jag hade for betyg i 8:an'\ "for att jag gor mitt basta", "jag tycker 
att jag kampat s& pass". Andra tolkningar ar mer relevanta (&ven om de i 
och for sig kanske inte ar riktiga): "jag har inte fatt visa vad jag kan" 
(vanlig kommentar), "lararen gar bara efter proven" (ocksa vanlig) och 
"lararen ar inte medveten om mina kunskaper", Ofta hanvisar man till 
lararbyte som orsak till de "for laga" betygen, 1 

Tendensen ar densamma i svaren pa de motsvarande fragoma om de kom- 
mande avslutningsbetygen v^rterminen i arskurs 9 (Tabell 9). Genom- 
snitten for de betyg man forvantar sig att Iararna kommer att satta ar 3.40 
i ak och 3.52 i sk, vilket kan jamforas med att man enligt egen bedomning 
anser att man bor fa 3.61 resp 3.70 i medelbetyg. En betydande upp- 
justering allts4, trots att forvanmingarna pa de lararsatta betygen rcdon de 
ar alltfor uppskruvade, for att inte saga helt orealistiska. 

Dct kan finnas flera orsaker till den daliga overensstammelsen mellan 
larar- och elevbedomningar. Till att borja med ar sakert principema for 
den relativa betygsattningen oklara for manga elever. Man ar ofta inne pa 
sadana i och for sig hogst naturliga tankar som att betygen bttr hojas, 



Exempel pd kommcntarer: "Vifick en ny larare som inte tog hansyn till resultaten som 
fjorts under terminen och satte dct gamla betyget." "Lararna. Vi har haft sd mdnga 
vikarier." " Vifick en ny larare och lian villc inte satta ett hogt betyg, men jag ar yard en 
5. a" 
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eftersom man efter hand f&r alit battre kunskaper. 1 Nu ar delta l&ngt ifr&n 
alltid ett tillrackligt villkor for ett hogre betyg. Alia blir ju battre och for 
att man ska f& en hojning inom ett relativt betygssystems ram kravs att 
man blir "mer battre'* an de andra, som man j&rifors med. 

Vidare inser val inte alltid elever att dct ar den totala fardigheten som 
betygsatts och inte bara fardigheter som man uppvisar i prov, sarskilt inte 
om dessa ar enbart skriftliga. Vissa hanvisar s&ledes till sina skrivnings- 
resultat nar de yrkar p& hogre betyg. 

Andra daremot — och m&nga fler — tycker att de bor ha battre betyg 
samtidigt som de sager att de ar medvetna om att deras skrivningsresultat 
inte motiverar det. Man havdar d& nastan undantagslost att man ar s& 
mycket battre p& att prata och att man inte har haft chansen att visa detta 
pk lektionerna. 2 Bland annat detta ar ett skal for organiserad provning av 
elevernas muntliga fardigheter. 

7.1.4 Sjalvbedomning och motivation — engelskan i skolan 
Fardigheter 

De rena sjalvbedomningsuppgiftema avser bcharskningen av engelskan, 
b&de allmant och i mera specifika avseenden, Eleverna ombcds att 
bestamma horforst&elsen (frSgorna 8 och 22), form&gan att gora sig 
forst&dd och att kunna kommunicera (fr&gorna 9 och 14) samt den 
allmanna kunskapsniv&n (fr&ga 24). De f&r ocks& tanka sig in i tic 
praktiska spriksituationer och f&r ange hur val de tror att de skulle klara 
av att tala resp forsta" engelska i var och en av dessa (fiiga 42a-j). 

Sjalvfortroendet ar gott pS det hela taget, till och med p&fallande gott. I 
fr&ga om harfdrst&elsen sager tv& tredjedelar att de kan forst& nastan 
allt eller allt 'nar en engelskspr&kig person talar engelska i lagom takt och 
utan alltfor mycket dialekf . Nastan 90% sager att de forst&r det mesta 
eller allting nar lararen talar engelska p& lektionerna. Har finns dock en 
ganska tydlig skillnad mellan den lattare och den sv&rare kursen. Den 
andel elever som anger att de 'TorstSr allt" ar avsevart mindre i allman an 
i sarskild kurs. Bara ungefar var fjarde elev i ak (mot narmare varannan i 
sk) markerar altemativct ^jag forst&r allting'*. Detta ar ett resultat som 



lExempelpd kommentarer: "Ficken3a men jag hade en4:a idttan ochjag kan ju inte lia 
blivil samre i engelska" "Jag tycker jag har blivit battre i engelska '' 

2 Excmpel pd kommentarer "Jag shiver inte ad bra pd t.ex grammatiksknvningar men 
pratar mycket bra. Tyrarr fdr num inte clians att visa det. 1 ' ' Jag kan prata engelska bra, 
men proven blir inte lika bra " "Jag ar ej sd bra pd granunatik. men kan prata bra. 1 
"iMraren fair oss aldrig prata fian vet nog inte riktigt hur bra man eg. kan vara V'j har 
bara proven att visa dct pd." 
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bor uppmarksammas. Ak-elever forstSr tydligen mindre av lektions- 
engelskan an vad man kanske ofta tror. Det torde inte vara nSgon over- 
drift att havda att de behover mer horforstaelsetraning. 

Tv& tredjcdelar uppger att de kan gdra sig fdrst&dda i tal ganska bra 
eller myckct bra (ovriga "kan saga nagra enstaka ord" eller "prata lite"). 
Over halften bedomer att de skulle kunna prata engelska ganska bra eller 
mycket bra med en grupp manniskor som bara kan tala engelska. Nastan 
alia dvriga svarande sager att de "skulle kunna prata lite engelska med 
dem". En sambandsberakning visar vidare att de som har bra resultat p& 
det muntliga provet (se avsnitt 8.3 Fdrmdga att tala) pa det hela taget 
ocks& bedomer att de skulle klara den har situationen bra (r = 0.56). Detta 
tyder p& att sjalvbedftmningsuppgiften ar relativt p&litlig. 

Pa fragan om den allmanna kunskapsniv&n ("Hur duktig tycker du 
sjalv att du ar i engelska?") valjer 11% det hogsta omdomet, "mycket 
duktig", och 71% alternative! "ganska duktig". Ett par procent tycker att 
de ar mycket daliga. Nar fr&gan omformuleras till "Hur duktig tror du 
din larare tycker att du ar i engelska?" sjunker bedomningarna nagot. 
Eleverna tror allts§ inte att lararen tycker att de ar sa bra som de sjalva 
anser att de ar. 

Det ar ingen storre skillnad mellan allman och sarskild kurs i 
sjalvbedomningen av kunskapsnivan (Figur 5), vilket kanske inte ar s§ 
konstigt eftersom de fiesta nog forknippar "duktighet" med skolpresta- 
tioner och betyg och dessa fordelar sig ju ungefar likadant i allman och 
sarskild kurs, dvs inom det nuvarande relativa betygssystemets ram dar 
medelbetyget ska vara 3 i vardera kursen for sig. 
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1 ED Mycket d&lig □ Ganska dalig Q Ganska duktig ■ Mycket duktig 1 



Figur 5 

Elevcrnas uppfattning om hur duktiga de ar i engelska: 
Per allman och sarskild kurs 
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Nar sjalvbedbmningarna gors i forhallande till beskrivna praktiska 
sprdksituationer blir resultaten mera olika i allman och sarskild kurs. 
Elever i sarskild kurs anser att de kan klara sig "myckel bra" i betydligt 
storre omfattning an elever i allman kurs. Ocksa detta ar logiskt, eftersom 
bedomningen i det har fallet gors i forhallande till absoluta (snarare an 
reiativa) kriteriei. Vid en objektiv jamforelse skulle man med stor 
sannolikhet finna att sk -elever faktiskt ar battre an ak -elever pa att fraga 
efter vagen, p5 att forsta och aterberatta innehallet i ett brev, pa att 
konversera med engelsktalande ungdomar etc. Elevernas svar ar med 
andra ord "valida". 

I Figur 6 ger vi ett exempel avseende vardera av de fyra fardigheterna 
(muntlig fardighet, hbrfbrstaelse, lasforstaelse och skriftlig fardighet) som 
askadliggbr skillnaden mellan allman och sarskild kurs i fraga om bedom- 
ningen av den egna praktiska beharskningen av engelskan. 



El Du hamnar pS en fest mcd bera cngclsktalandc ungcJomar 

Q Du scr cn cngclsk film utan text 

SI Du ska Lasa cn bole som du gillar och den ar striven pS engelska 

Q Du ska skriva ctt brcv till cn cngclsk brcwan. Du har lexikon. 



Figur 6 

Elevernas sjalvbedomda form&ga att klara vissa praktislca spr^ksitua- 
tioner: Antal val (%) av altemativet "mycket bra". Per allman och 
sarskild kurs. 

Ak-elevernas sjalvbedomningar ligger klart lagre an sk-elevernas. Storst 
ar skillnaden, relativt sett, i den tredje situationen ("lasa en bok") och 
minst i den andra ("forsti en otextad film"). 

Ser man till resultaten i stort far man dra slutsatsen att tilltron till den 
egna form&gan pa det hela taget ar god. Over 80% av samtliga elever 
bedomer att de i de angivna situationerna skulle kunna forsta och tala 
engelska "mycket bra" eller "ganska bra" (de tva kategorierna samman- 
tagna). AUra bast anser man sig klara foljande tre situationer: 

* Du tar emot ell telefonsamtal dar en engelsktalande person frdgar 
efler ndgon av dina foraldrar. Du skall for klara att han ska 11 
ringa senare. 

* En person som inte han engelska harfdtt etl brev som han ber dig 
lasa for att sedan berdtta vad det innehdlter. Du fdr anvdnda 
lexikon. 

* Du trdffar en engelsman dar du bor och han frdgar efler vdgen till 
narmaste busshdllplats. 

Alia tre kraver praklisk muntlig fardighet och det m&ste sagas vara en god 
indikation p& att svenska elever verkligen kanner att de kan tala engelska 
nar sa manga som 93-94% anser sig klara av alia dessa situationer 
"Mycket bra" eller "Ganska bra". 

Altemativet "mycket daligt" valjs genomgaende av bara nagon eller nagra 
enstaka procent av samtliga; altemativet "ganska daligt" valjs av i genom- 
snitt 15%. Dc tre situationer man kanner storst osakcrhct infor ar 
foljande: 
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• Du skall nnga till London for att kontrollcra bokningen av ett 
hotellrum. 

♦ Du skall lasa en bok som du gillar och den dr shriven pd engelska. 

* Du har fdu en Qpparat ddr bruksanvisningen ar skriven pd 
engelska 

Tva gallcr lasning av normalt tamligcn svar text och den tredje gallcr 
beharskningen av engelskan i en situation som tillhor de mera kravande, 
dvs samtal med ett oforutsebart innehall, formedlat via en "kanal" och fort 
med en infodd som man dessutom inte har ogonkontakt med. Situationcrna 
ar dessutom sadana som kanske inte kanns sa relevanta for ungdomar i 15- 
16-arsaldern. Att den uttryckta osakerhetcn ar rclativt stor visar att elev- 
ema svarar insiktfullt. 

Svaren vittnar sammanfattningsvis om att tilliten till den egna fomi&gan 
att anvanda engelskan for praktiska syftcn ar stor. 



Anityder och motivation i skolan 



Installningen till amnet fangas in i fragorna 6 CHur svdrt tycker du att 
det ar med engelskan i skaton?") och 7 CHur roligt tycker du att dot ar 
med engelskan i skolan?'*). 
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Figur 7 

Elcvernas svar pa fragan "Hur svart tycker du det ar med engelskan 
i skolan?** (6) Per allman och sarskild kurs 

•Fingelskan upplevs inte som nagot bcsvarligt amne i dc fiesta fall. Tva 
tredjedelar av eleverna tycker att det ar latt, en trcdjcdel att det ar svart. 
Rlever i allman kurs bedomcr det som n5got liittarc an clever i siirskild 
kurs gor. Det har kanske kan tolkas som atl "kravnivAiT liggcr for lagt. 
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allmSnt sett. Inlamingen utgor intc en tillrSckligt stark utmaning for 
m&nga elever. 

Amnet ar ocksk "roligt", med tyngdpunkten p& "ganska roligt", enligt dc 
flcsta (76%). Svaren ar sk gott som totalt samstammiga i de tvk kurserna. 
Dct tycks alltsd inte vara sk att ak-eleverna har en mer negativ installning 
till cngelskan an vad sk-eleverna har, vilket man skulle ha kunnat vSnia 
sig. 



{xj Myckct roligt 

g| Ganska roligt 

0 Ganska trakigt 

| Myckct tr&kigt 



Figur 8 

Elevemas svar pk fr&gan "Hur roligt tycker du det ar med engelskan i 
skolan?" (7) Per allman och sarskild kurs 

Det stalls ocksk en fr&ga om det mera specifika hur det kdnns att prata 
engelska under lektionerna (frSga 21). Det framkommer att flertalet ar 
mer eller mindre os£kra i den situationen. Bara var fjarde deklarerar att 
han eller hon inte kanner nSgon osakerhet alls. Det Finns ett svagt samband 
mcllan kurstyp och graden av osakerhet: ak-elever vSljer i n&got storre 
utstrackning alternativen "mycket osaker" och "ganska osaker". Det finns 
ocks& ett visst konsmonster i svaren. Flickor k&iner sig lite osakrarc an 
pojkar. 

En korrelationsberakning visar att det finns klara positiva samband mellan 
graden av s&kerhet infor talsituationer i skolan och foljande variabler: 
antalet tillfalien till att fk prata engelska pk lektionerna (fiiga 20), graden 
av forst&else nar l&raren pratar engelska (frAga 22) samt uppfattningen om 
den cgna sprikfardigheten (fr&ga 24). Ju hogre man ligger pk skalan i 
ftiga om dc senare variablcma, desto sSkrare kanncr man sig i allmSnhet 
nar man ska prata engelska pk lektionerna. 

I uppgift 41 (a-i) mats ocks& attityder och motivation. Vi firmer h2r bland 
annat att over halften av elcvema inst&mmer i pJstJendet "Jag kan 
tillrackligt i engelska". Man kan frSga sig om detta betyder att de inte 
ISngrc kanner behov av ytterligare undervisning (dvs pk gymnasienivfl)? 
Har grundskolan lyckats sk utomordentligt val? Fomiodligcn ar dct nog 
intc den slutsatscn man skadra. Pk cn annan dclfriga uttryckcr naniligcn 
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cn stor andel av elevema (82%) Onskem&l om att lara sig mer engelska i 
skolan. Elevemas utsaga att de "kan tillrSckligt i engelska" ska man nog 
darfor tolka med ctt underforst^tt tillagg av typcn "for narvarandc" cller 
"for dct har stadiet". 

En alldclcs ovcrvaldigandc majoritetet (96%) tror att de kommer att ha 
nytta av den engelska de idrt sig (fr&ga 41b). Del m&ste man tolka 
som ett gott betyg for skolan. Samtidigt Sir det sannolikt s4 att en del av 
elevema inncfattat ail sin inlaming — ocks& "den privata" — i svaren, s& 
skolan ska nog inte ta &t sig hela aran. En ncgativ formulering som "Jag 
har f&tt lara mig mycket i engelska som ar onodigt" hMler de allra fiesta 
(77%) inte med om. Eftersom formulcringen ar "f&tt lara mig" s& m&stc 
man har utg& ifr&n att det ar skolans undervisning som man tar stallning 
till och inget annat. 

Dct r&der s&ledes ingen tvekan om att amnct ar viktigt i elevemas ogon. 
Det ar knappast heller nSgon tvekan om att man har cn i grunden positiv 
syn p& det man f&tt lara sig i skolan. 



7.2 Engclskan utanfor skolan 

Tvk fr£gor gSller elevemas kontakt med engclskan i praktiskt bruk 
utanfor skolan. I den ena (10) cfterMgas cvcntucll vistclsc i engclsk- 
spr&kigt land. I den andra (12) specificcras nio olika sammanhang i vilka 
spr&ket anvands funktionellt och elevema ombeds ange hur ofta de moter 
spr&ket i varje angiven situation. En fr&ga stalls om foraldramas 
uppskattadc kunskaper i engelska (26) och en om foraldramas evcntuclla 
hjalp med laxoma (25). 

7.2.1 Typer av spr&kkontakt 

Knappt tv& tredjedelar av elevema har aldrig varil i ett land dar vardags- 
spraket ar engelska. En fjardcdel har dock varit p& semester i ctt cngclsk- 
sprSkigt land. Knappt tio proccnt har varit p& sprdkresa cller bott i ett 
s&dant. 

Elever i allman kurs har besokt engclskspr&kigt land i betydligt mindrc 
utstrackning an vad clever i sarskild kurs har. Andelama ar 23 rcsp 41 % 
av samtliga i rcsp kurs. 

Dc sammanhang i vilka elevema oftast kommer i kontakt med cngelskan 
utanfor skolan Mr sidana dar hoifiSrstSclscn kommer till anvandning. Dc 
fiesta heir engelska pS 7V. video cller bio varje dag och s& m&nga som 
84% lyssnar pi engelska sangtextet dagligcn. Mycket f& gor dct saltan. 
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Att hora engelska pa radio &r daremot inte lika vanligt. Mer an halften 
sager att de sallan eller aldrig g5r det. Ovriga ar likformigt fordelade 
over svarsaltemativen "varje dag", "varje vecka" och "varje minad". 

I skarp kontrast till vanan att lyssna stir vanan att l&sa engelsk text. Bara 
ett fital anger att de laser serier, tidningar, bocker (inte larobocker) varje 
dag. Tre fjSrdcdelar av eleverna gor det sSllan eller aldrig, medan ovriga 
gor det minst varje minad. 

I ungefar samma begrSnsade utstrackning agnar man sig it att skriva brev 
pa engelska, dvs tre av fyra gor det s&llan eller aldrig. HSr ar det dock en 
ganska stor skillnad mellan pojkar och flickor. E>e senare sysslar med 
brevskrivning pi engelska betydligt mera &n vad pojkar gor. BortSt 
halften av flickoma skriver itminstone en ging i minaden. Skillnaden pi 
den har punkten visar sig ocksi i enkatsvaren. 57% av flickoma bedomer 
sin egen formiga att klara brevskrivning pi engelska som "Mycket bra" 
mot 40% for pojkarna (friga 42h). Flickornas sjaivftirtroende ar med 
ratta battre pi den har punkten. 

Tillfallena att fi ova den muntliga kommunikationsformigan utanfor skol- 
situationen ar inte minga av enkatresultaten att doma. Den angivna 
aktiviteten pratar engelska med ndgon har hemma agnar sig majoritcien 
(81%) sallan eller aldrig it. Mojligtvis har nigra tolkat angivelsen har 
hemma lite for bokstavligt och inte tagit med i bedomningen samtliga de 
tillfailen di de haft anledning att tillgripa engelskan fdr att gora sig 
forstidda (t.ex. vid vistelse pi annan ort). 

Pi ytterligare tre omriden, fonitom brevskrivningen, skiljer sig pojkars 
och flickors vanor it. Pojkar sysslar mycket mer med spel eller dylikt pa 
engelska (t ex dator eller rollspel). Har ar skillnaden stor. Pojkarna agnar 
sig ocksi mera 5t att hora engelska pa 7V, t ex ndgon kabelTV -kanal (ej 
t ex tad pa svenska). Att lyssna pa engelska sdngtexter ar d&remot nigot 
som flickor gor oftare an pojkar. 

Fordldrarnas roll 

Pi frigan om hur bra foraldrarna (dvs den "baste" foraldern) kan 
engelska svarar 29% "mycket bra*' och 44% "ganska bra". Alternativen 
"ganska diligt" och "mycket diligt" valjs av 20 resp 7%. De fiesta ger 
alltsi foraldrarna ganska bra betyg i engelska. Pi den ovre halvan av 
skalan ("bra kunskapcr") ligger ungefar tre fjSrdedelar av bcdomningar- 
na, vilkct rimligtvis ska tolkas som att de fiesta eleverna skullc ha 
mojligheter att ett visst stfid nar det gailer engelskstudiema. 

Fr5gan om just hjiilpen frAn foraldrarna med engelsklSxorna ("forhoret") 
besvaras 4t dot negativa h&llct. Over halften vSljcr endera av do tv& 
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altcrnativcn "nastan aldrig" cller "aldrig". Kn trcdjcdcl viiljcr "ibland". 
Klart positivt val ("alltid" cller "nastan alltid") gor bara var sjundc clcv. 

Fbraldrarna medverkar alltsS intc sarskilt mycket i clevcmas hemarbctc i 
cngelska. Dctta tycks dock intc hero pS att elcvcrna har bristande 
fbrtroende for foraldramas kunskapcr i sprSkct. Orsakcma ar val snararc 
att eleverna inte vill - cller tycker att de behovcr - ha n&gon hjalp. 

Slutligcn ska vi redovisa resultatct pS cn uppgift i vilken clcvema ombeds 
uppskatta var de har lart sig dct mcsta av sin cngelska (fr&ga 27). Har 
bekraftas att mycket av inlarningen skcr utanfor skolan och dctta ar 
naturligtvis ingen nyhet nar det galler amnet cngelska. Var tredje lutar 3t 
att de lart sig lika mycket p£ fritiden som i skolan, cller rent av mer p3 
fritiden an i skolan. Rimligtvis ska dock detta intc tolkas som att skolans 
engelskundervisning ar misslyckad. Snararc ska man nog se det som s& att 
fritidens bidrag till att utvcckla fardigheterna, i tillagg till skolundervis- 
ningen, ar dct som forklarar den hoga standarden p5 vSra clcvers 
kunskaper i cngelska (jam for t.ex. IFA-undersokningarna, Malmberg, 
1975). 

7.2.2 Attityder och motivation 

Nigra fr&gor avser att fas* stalla clevcmas installning till engelskan i ctt 
vidare pcrspektiv, dvs i livct utanfor skolan (frSgorna 13, 15 och 18). 

Det visar sig att bctydclscn av kunskapcr i cngelska ar alldclcs klar for 
eleven i gemcn. Som svar p£ fr&gan "Tycker du att dct ar viktigt att 
svenskar kan cngelska?" valjer bortSt tre fjardclar av de nastan 10 (MX) 
clcvema altcmativet "Ja, mycket viktigt". Nastan alia ovriga valjer 
alternative! "Ja, ganska viktigt". Sammantaget anscr mellan 98 och 
att engelskan ar viktig. Motivationen for att lara sig sprSkct bo r alitsa i 
grunden vara mycket god. 

Elcvcmas vardcring av de traditionclla fyra fardighctema hora, tala, 
lasa och skriva i livct utanfor skolan ar den att fonnSgan att forst& och 
form&gan att tala satts hogst. Form&gan att liisa och formSgan att skriva 
kommcr i andra hand. 

Ett femte angivet omrSde, "Karma till sakcr om lander diir cngelska talas'\ 
dvs det som vi brukar kalla realiakunskap , varderas l&gt. Halftcn 
markcrar det som "Inte sarskilt viktigt". 1 lorhSllandc till dc fyra 
fardighctema i sprSket bctraktas allt sA kunskapen om mSlspr5kslandema 
som klart mind re viktig. Laroplancns mfllshtlning att clcvema ska fa 
"kiinnedom om och intresse for vardagsltv, arbotsliv, samhallsforhallan- 
den och kultur i fram t cngcisklalandc lander" (I.gr SO, s 77) tycks into 
vara uppn Add. 
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Att "kunna forstl nar nlgon talar cngelska" och att "kunna tala engelska" 
bedoms alltsl som de viktigaste fardigheterna. Nar vi sedan frlgar 
elcvcma hur de tror att de skulle kdnna sig tillsammans med en grupp 
manniskor som bara kan tala engelska, svarar flertalet att de skulle kanna 
sig mer eller mindre osakra. Tryggheten med spraket i muntliga 
kommunikativa situationer behover slledes starkas. Pa den positiva sidan 
kan noteras att bara nigra fl procent valjer altemativet "Mycket osaker" 
och att si pass mlnga som 17% stannar for det helt motsatta altemativet 
"Inte alls osaker". 

7.3 Kommentarer om frSgorna 

Elcvcnkaten inglr i Elevhafte I, som ocksl innehlller det uppsatsprov 
(Win a Dream) som skulle rattas av larama. Nar elevema besvarade 
enkaten visstc de att svaren skulle kunna lasas av lararen och detta har 
antagligen haft en viss inverkan pi resultaten. Sldant som eleverna 
bcdomer kan uppfattas som kritik fir formodligen inte fullt utslag. 
Atminstone fir man rakna med att detta kan galla de frlgor som direkt 
bcror lararen och sjalva klassrumsarbetet (t.ex. 19, 20, 23, 24, 27, 29, 30, 
31, 34, 38, 39 och 41). Ganska mlnga clever tar upp problemet i den 
oppna kommentardel som avslutar enkaten. 1 

Kommcntarcma om sjalva frlgorna ar blandade. I ett slumpmSssigt 
delurval som jag undcrsokt 2 ar en tredjedel av de mellan 15 och 20% av 
samtliga elever som lamnat kommentar positiva till enkatens fragor. En 
tiondel har bide positiva och negativa synpunkter, medan tivriga (drygt 
halften) ar kritiska. Den senare kategorin 6verva*ger alltsl, men den 
inte lika stor som hos larama (se avsnitten 5.7 och 6.6). En betydligt 
storre andcl bland elcvcma tycker att enkatfrlgoma ar bra. Kanske var 
det mlnga som kande det si som denne elev skriver: "Man Tick tomma sig 
pi mlnga av sina Isikter och kanslor man har for engelskan." 

Av den kritik som framfors gallcr det mesta fragor som a*r svlra att 
besvara, "dumma" frlgor och missnojc med de givna svarsalternaiiven. 
Dartill kommcr irritationen over den otillfredsstallande anonymiteten. 



x Exempel pd elcvrcaktioner: "Jag tycker inte att lararna ska ratta eilcr an vi ska skriva vdra 
natnn pd. Jag tycker att vi ska fd vara anonyma" , "Ddligt an lararen ska ratta uppscusen for 
dd kan de gStilllmka och se vad vi skrivit", "Inga kommentarer till den lararen ' , "Ni bara 
frdgar och sedan visar ni lararna" , "Det stdr att man ska fd vara anonym om man vili Men 
dd forstdr jag inte meningen till att hdlla pd from och tillbaka med en massa krdngliga 
siffror nar man dessutom shall lamna ut sitt namn. Det var mdnga i vdran klass som hade 
synpunkter pd detta" , "Olillrdcklig information om hur vdra blanketter behandlodes senare. 
Man vill ju tusan vcta vad man fyller i och skriver pd. . . . Ville heist vara helt anonym." 

: \ ar tredje grupp i cn knapp fjardcdcl av sknlorna, mntsvarande c ROQ elever. 
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8 FARDIGHETSPROVEN — RESULT AT 



8.1 Hor- och lasfdrstaelse 

Elcvernas hor- och Iasforstaelse mats dels mcd dclar ur standardproven, 
dels med nya delprov som producerats enkom for den nationella 
utvarderingen. Vi redovisar utfallen pa de tva provslagen var for sig. 

8,1.1 Delarna fran standardproven 

I Figurerna 9 och 10 redovisas utfallet pa de tv& forsta fardighetsproven, 
Traffic Call och Find the Right Story, som mater hor- resp Iasforstaelse. 
Antalet elever for vilka vi har resultat ar 9 300 resp 9 279. I forhallande 
till det antal elever som besvarade enkaten har vi ett bortfall pa ca 500 
(5%) i vartdera provet. 

Eleverna i bortfallet har undersokts och det visade sig att de ar svagare an 
de elever som deltog. De fdrras betyg ligger genomsnittligen 0.3 
betygssteg lagre an de senares. Skillnaden mellan grupperna ar dock 
knappast sa" stor att vi inte kan tolka provresultaten. 



2 




Poangsumma 



Figur 9 

Resultat pa dclprovet Traffic Call (horforstaclsc): 
vSamtliga clever (n= 9 300)i 



i\4vtic'lvardv ft standardavx ikvlw 2 14, rt liahiltni iCtonluu k\ alfa. inku\ forts&tt 
mnsx\ i\ i rttpportem 0 r>2 



81 



<3 



Story ^ 



.1 

0.2 0-4 Y-Lif^f^^^^^^ 



0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 1 12 13 14 

Poangsumma 



Figur 10 

Resultat pa delprovet Find the Right Story (lasftirstaelse): 
Samtliga elever (n= 9 279) 1 



Pa bada proven, och sarskilt det andra, ligger resultaten hogt. Eleverna 
klarar uppgifterna mycket bra. Poangsummorna ligger till och med sa 
hogt att vi far vad man brukar kalla "takeffekter". Det ar sa manga som 
far hoga poangtal att vi maste rakna med att de basta eleverna inte far visa 
vad de egentligen kan. Vara mojligheter att dra slutsatser om de hogre 
fardighetsnivaerna minskar damned. Korrelationen mellan de tva del- 
proven ar, som man kan vanta sig p.g.a. den begransade spridningen, 
ganska lag (r = 0.59).2 

Bada delproven forekom i de standardprov som eleverna i var 
undersbkning fick nar de gick i arskurs atta (1991). Traffic Call ingick i 
standardprovet for sarskild kurs och kandes darfor troligen igen av 
flertalet av de ca 7 100 av vara NU-elever (76% av samtliga provtagare) 
som i arskurs atta laste sarskild kurs. 3 For de ovriga ca 2 200 eleverna 
var det daremot nytt. Find the Right Story ingick i standardprovet for 
allman kurs samma ar, liksom i det sarskilda provet for ej alter- 



^Medclvarde U.68, standardavvikclse 2 86, reliabilitet 0.81 

} Bctriiffande samlxinden mellan resultaten pd standardprovsdelarna, sc vidare Tabell 16 
(avsnitt 8.2.5). 

x En larare sager cxempclvis i F.nkcii 2. "Synd att prnv 1 + 2 var frdn forra chcts 
standardprov hleverna t o m kam ihdR svarcn " 
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nativkursuppdelad undcrvisning. Det innebar att det formodlioen kandcs 
.gen av flenalet av ca 2 200 elever i van NU-material. m ™ U *™ kandos 

Det ar angelaget att fdrsdka fa en uppfattning om i vilken man de tvi 
faktorema relafvt lag svirighetsnivi och bekantskap med proven kan n 
paverkat provresultaten at det positiva hallet. Vi har darfor tag? red" ol 
hur det g.ck nar provdelama gavs forsta gangcn for dessa Slier dvs i 
standardproven , arskurs a «a varterminen 1991, och jamfor utfahe, da 
med de resultat v, far i NU-undersokningen i arskurs 2 1992 F« att 
jamforelser , ska „k„g maste vi naturligtvis se pa alternate™ 
var tor sig. For Srskurs §ttas del utgar vi fran de slumoma^in-, 

eEoTkIh UrVa '/T 15g tU1 gnJnd f6r "ormeringen a 7p oi S 
Eftersom b§de standardprovens normeringsunderlag och NU-urvalet ar 
representativa for populationerna (sam.Iiga eleverj i resp ak 3tta och Sk 

eTvetsTsuUat" 11316 " «* *** - 

Tabell 10 rcdovisar resultatet av jamforelsen. 

Tabell 10 

Resultat pa tva delprov i standardproven lor ak 8: Den nationella 
normenngsgruppen 1991 (ak 8) och NU-gruppen 1992 (3k 9) 



Delprov 


Kurs 


Provgrupp 






ak 8, 1991 
Mtdelv&rdt 


i\U, 

Ant. tlevtr 
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Medtlw 
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4.50 
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6.20^ H 
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7.21 


(1.60) 




Ik 


(Ingick cj.) 


220 


5.97 


(2 31) 


Find the Right Star\> 


Ak 


9.41 <-) 


24^ 


9.43 




(for ak, 14 uppg ) 


Sk 


(Ingick ej.) 


6 548 


12.52 


12 04] 




ik 


11.70 ( j 


2 1 K 


1 1 .67 


(2 XX) 
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'JVtortnw u^lr .« fcwl , mi «1„ p,„v , sars k,U ftw , .V, .„n,-„„ c ™„ m ,.„ 



Det blir ctt nagot overraskande utfall av jamforelsen. Bara sarskild l kun 
uppvisar den ftrvantade hojningen och denna ar dessutom mmdr a vad 
man kanske skulle ha vantat sig med tanke pa att proven nu gors for andra 
Sngen och att eleverna gar i en hdgre arskurs. De Svriga tva hgger 
fakS pi oforandrad nivf fran fdregaende lasar, vilket defimtivt mte ar 
vad man ska vanta sig. Av delta kan man bara dra slutsatsen att NU- 
prestationerna faktiskt ar svaga i forhallande t,ll de result* son, , upp- 
naddes i arskurs 8 pa samma prov och av i pnncip samma elever Vi fir 
soka en forklaring igen och den har gangen at det negativa hallet. V, 
behover inte ga langt. 

En systematisk genomging av elev- och lararenkaterna visar att det firms 
eu vi st missnlje med att delar ur standardproven ateranvjnds den 
nationella utvarderingen. En del larare menar att delta leder t il att 
ema tappar lusten att gora sitt basta.' Det f.nns ocksa andra om- 
stanSeter som kanske kan ha resulterat i sviktande mot.vauon frams 
de at 8 NU-verksamheten totalt sett innebar manga P™ JJ^ 
eleverna att besvara och att provresultaten inte har nagon betydelse ur 
betygssynpunkt. Flera larare papekar dessa saker.* 

Vid tolkningen av provresultaten maste vi saledes ta med i berakningen att 
eleverna inte alltid Ivarit motiverade till att gora sitt allra basta. Spectellt 
Sler deua ak-eleverna, vilket bade enkatsvar och provresultat ger en 
antydan om (jfr t.ex. resultaten 1 Tabell 10). 

Vi far alltsa konstatera, efter en ganska grundlig analys av van samlade 
material, att det finns skal att vara forsiktig vid tolkningen av resuhaten 
pa de s andardprovsdelar som utgor de tva forsta delproven , NU I* * 
Sverkade av faktorer av oonskat slag och Br mte kunna pandas JJ 
naera sarskilt langtgaende slutsatser om vad elever i arskurs 9 kan (avs 
fir av hord ofhV engelska). Samtidigt kan man rakna med att de 
positiva och negativa effekter vi pekat pa delv.s tar ut varandra . sj vi bor 
frots allt kunna uttala oss om fardighetsnivan i mera allmanna ordalag. 



lExempel pd kommentarer i lararenkater: "Varfor ^^°Cr torn SSm^ sell 
oengagerade elever som inu anstrangde sig overman. 

delar forra drei, kdndes materialet mte stimulerande for dem t vissa moment och jag 
har notcrat (vid jdmforeke med andra prov) att de ej gjort sitt basta . . . 

SSSJBJS SS^pfl&^SgF^ " 1 

Slurxat nid uppgifirm p ga dt tta. Vi Angrar sA att vi namndc delta 
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Bland annat kan vi nog saga att majoriteten av eleverna intc har n£gra 
problem med att forst£ relativt autentiskt tal av den typ som ing&r i 
Traffic Call, dvs s£dant som bestir av meddelandcn over radio (narmarc 
bestamt, i v&rt fail, i form av rapportering om vaderforh£llanden och 
trafiksvSrighcter). De fiesta missadc bara 2-3 av de 9 uppgiftema och den 
storsta gruppen, sk-elevema, l&g redan i £rskurs 8 bra till p£ delprovet. 
Ocksi engelska texter av tidningsnotistyp (dock forenklade) tycks man 
man p& det beta taget ftjrst& utan sv&righeter, vilket lasforst&elscprovet 
Find the Right Story antyder. P& de totalt 14 uppgiftema har det stora 
flertalet av eleverna over 10 ratt. B£da delproven mater fardighetcr som 
ar av stort praktiskt varde for de fiesta i ett alltme: intemationaliscrat och 
mediastyrt samhalle. Det ar tillfredsstallande att kunna notera att eleverna 
i £rskurs 9 dokumenterar en p&taglig, om an inte exakt definierad, kom- 
pctens p& de har omr&dena. 

Men det finns ocks£ en liten grupp clever som klarar av uppgiftema d£ligt 
cller inte alls. Har man, exempclvis, farre an halftcn ratt pS Traffic Call, 
s£ lar det visa att man inte forstltt mycket av det man hort och dctta gallcr 
d& for grovt sett var femte till var sjatte elev. Spannvidden mcllan de duk- 
tigastc och de svagaste eleverna ar mycket stor, s& aven om man finncr att 
kunskapcrna ar goda hos de fiesta s£ f&r man inte glomma bort att det 
fortfarande finns en del som inte uppn&tt en tillfredsstallande niv£. 

For ytterligarc information om de svagaste elevernas prcstationcr p& 
delproven Traffic Call och Find the Right Story, se avsnitt 9. 



8.1.2 Resultat per undcrvisningsgruppcr 

I det har sammanhanget kan ocks& pSpekas att skillnadcrna mcllan 
grupper ar stora. Det har tyvarr inte funnits mojligheter att studcra 
denna mellangruppsvariation narmare i den har fbrsta analysomg£ngen, 
men mera preliminar berakning har gjorts. For att resultaten ska bli 
rcalistiska ing£r i jamforelsen enbart grupper av en viss minsta storlek, 
namligcn for aliman kurs grupper om 5 clever ellcr fler och for sarskild 
kurs grupper om 10 clever cller fler. (De relativt f&taliga icke alternativ- 
kursuppdelade gruppema ar inte medtagna i den har analysen.) 

Rcsultatct av bcrakningen av variationcn i gruppmedelvardena Sterges i 
Tabell 11: 
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Tabell 11 

Resultat for undervisningsgrupper p& delproven Traffic Call och Find 
the Right Story: Per allman kurs, sarskild kurs och sammanlagt 



Prov 


Allman kurs 


Sarskild kurs 


Ak + Sk 


Antal Medel- Stand, 
gruppcr vaidc avvik. 


Antal Mcdcl- Stand, 
gmppcr varde awik. 


Antal Mcdcl- Stand, 
gruppcr vardc awik. 


Traffic Call 
Find . . . Story 


188 4.45 0.95 
183 9.37 1.63 


346 7.19 0.55 
345 12.51 0.65 


534 6.23 1.49 
528 11.42 1,86 



Medelvardena ar nara nog helt desamma som de medelvarden vi fick nSr 
vi utgick fr&n de individuella provresultaten (se Tabell 10), vilket ocks& ar 
vad man ska vanta sig med tanke p& grunden for berakningen. 
Spridningarna daremot Sr av naturliga skal mindre. (Vi utg^Lr ju har frin 
genomsnittliga gruppresultat.) De ar dock fortfarande stora sett i relation 
till medelvardena. 

Variationen ar betydligt storre mcllan ak-grupper an mellan sk-grupper. 
Detta speglar sSkert en verklighet men beror ocks& till en del p£ att det 
finns en bestamd begransning av variationsmojlighcterna (s k restriction 
of range) i resultaten for sk-gruppernas del. Proven ar for latta och det ar 
for m&nga b&de duktiga och ndgot mindre duktiga grupper som hamnar p& 
samma hoga genomsnittliga poangtal. 1 

Avslutningsvis konstaterar vi &terigen att skillnaderna i fardighetsniv&er 
ar stora i &rskurs 9 och att detta inte bara galler mellan de enskiida 
eleverna utan ocks& mellan olika undervisningsgrupper och inom sdval 
allman som sarskild kurs. Variationen tycks vara storst i allman kurs. Att 
ta reda p& vad det kommer sig att skillnaderna ar s& stora som de blir en 
viktig uppgift i de fortsatta analyserna av NU-materialet. 

8.1.3 De nykonstruerade uppgifterna 

I lillagg til! material fr&n standardproven har ocks& delprov framtagna 
inom projektet anvSnts. I dessa ska eleverna ge egenformulerade svar till 
skillnad fr&n vad fallet ar i de ovan redovisadc uppgifterna. Svarcn har 
bedomts p& en differentierad skala (i de fiesta fall 0-3 poang). Bedom- 
ningen har gjorts av personer med sarskilda kvalifikationer i sprSiket, 
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vilket ar nodvandigt pa grund av den stora mangfald av svarsvariantcr 
som sadana oppna fragor ailtid resuhcrar i. 

Tv& delprov ingar i Elevhaftc 2. Dct cna ar hbrfbrstaelscprovct Long 
Black Train, som bestar av cn inspclad sang som dct stalls 8 innchalls- 
fragor pa, dct andra ar lasfbrstaclseprovet Pete and Karim, som innchallcr 
en text mcd 1 1 innehallsfragor. 

Totalt bar omkring 9 500 clever deltagit i vartdcra provct. Pa grund av 
att uppgiftema i b&da besvaras "mcd cgna ord" blev bade registreringcn 
(pA dator for analys med ett sarskilt program) och rattningen av det stora 
materialet mycket betungandc och det har tyvarr inte varit mbjligt att 
bcarbeta och bedbma samtliga elevers svar iiiom den tid och med de 
rcsurser som statt till fbrfogandc, trots flera pcrsoners uppoffrande 
insatser. Resultatredovisningcn nedan grundar sig darfor pa svaren fran 
halften av elcvcma, narmare bestamt dc i skoloma 1-26 och 50-71. 
Svaren fran elcvcma i skoloma 27-49 och 72-101 ar rcgistrcradc och till 
stora delar ocksa bedbmda, men cn hcl del arbetc atcrstSr fortfarande 
innan ocksa de kan tas in i en slutlig berakning av provrcsultaten. 

Det finns ingen anlcdning alt tro att de clever vara resultat vi annu inte 
kan redovisa ("bortfallcl") skullc skilja sig fardighctsmassigt fran dc 
clever vars svar vi har bearbctat, men lor to miens skull gor vi cn 
kontroll. Vi jamfor dc tv& gruppemas hosttenninsbetyg och rcsultatcn p& 
de tre forsta proven. Utfallct sammanfattas i Tabcll 12. 

Tabcll 12 

Bctyg och vissa provrcsultat for clever med resp utan 
bedbmning pA dclprovcn Umg Black Train och Pew and Karim 



Bedbmda Hj bedbmda 

Mcdclv. Stand. avvik. Mcdcl Stand. avvik 



Betyg ht ak 9 
Traffic Call (hf) 
Find the Right Story (10 
Win a Dream (uppsats) 



3.21 


0.86 


3.18 


0.82 


6.51 


2.14 


6.40 


2.14 


1 1.70 


2.87 


11.65 


2.86 


3.75 


1.15 


3.72 


1.14 



Dc tva gruppema liggcr lika i dc fyra variablcma. Ingcn av dc mycket 
sma mcdclvardcsskillnadcrna ar statistiskt signifikant. Vi kan darfor 
bctrakta den bedbmda gruppen som hell likvardip med den stora gruppen 
om borlat 10 0(K) elcvcma i dct totala urvalct. 
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Long Black Train 



P& horforst&elseprovet Long Black Train blev fordelningen av elever per 
poangsumma den som framgSr av Figur 11. Varje svar har i det har fallet 
Ssatts 0 eller 1 poang. 
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Figur 11 

Resultat pk delprovet Long Black Train (horforst^else): 
Samtliga elever (n=4 538) 1 



Provet ligger bra till i fr&ga om allman svarighetsgrad och vi har inga 
direkta hopningar av resultat i botten och toppen som skulle antyda att 
provet inte fungerar ocksS for de svagaste och de duktigaste. Reliabiliteten 
ar 0.72, vilket inte ar hogt men relativt bra for den typ av uppgift det ar 
fr&ga om (med egenproducerac -i svar). 

Vi gor ocksS en analys som grundar sig p& en noggrannare bedomning av 
varje svar. Eftersom eleverna svarar med egna ord och ofta med hela 
meningar fkr vi alia tankbara overgangsformer frSn det ur innehiills- 
synpunkt basta tankbara svaret, uttryckt p& helt felfritt sprak, till det totalt 
misslyckade svaret. Av det som eleverna skriver kan man alltsa utlasa 
betydligt mer an ett antingen eller i fr£ga om forstaelsen. En stor del av 
svaren vittnar om partiell men inte fullstandig forstaelse och dessutom kan 
man ganska tydligt sarskilja olika nivaer av formaga att kommunicera 
forstaelsen. Provet ar alltsa av den karaktaren att det haller for en 
differentierad bedomning av de enskilda uppgiftema och vi valde att gtira 
en s&dan p& en skala omfattande 0-3 poang per uppgift. I bedomningcn 
har avdrag gjorts b&dc for innch&llslig ofullstandighet och for sadana 
brister i det skrivna som p&verkar begripligheten. 

Resultatet av den har analysen framg&r av Figur 12. 

*Medeh\irde 4 7.?, matuiardanikchc J 9ft. rcliahilitn 0 72 
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Poangsumma 



Figur 12 

Resultat pa delprovet Lx>ng Black Train: 
Differentierad bcdomning (n= 4 538) 1 

Vi scr att provet mcd den har bedomningen fungcrar myckct bra ur 
matsynpunkt. Medelvardct liggcr vid mitten av poangskalan och 
spridningen ar sadan att man kan saga att matningen fungerar over hcla 
det aktuella fardighetsregistret. Andelen elever med 0 poang (5% av 
samtliga) ar dock for stor. Den inncfattar, fbrutom dem som inte klarat 
nagot av det de forsokt sig pa med, ett mindre antal elever som inte 
main at nagra svar. 

Med ett forsok till ovcrsattning av vad prestationerna pa provet innebar i 
fraga om konkret sprakfardighet kan man saga att de som har i 
genomsnitt 1-2 poang per uppgift (grovt sett mellan 8 och 16 poang totalt) 
har grundlaggande forst&else med avseende pa den typ av sprakanvand- 
ning som provet exempli fierar, dvs formedling av fakta och intryck 
genom en sangtcxt. De har forstatt det viktigaste och kan i skrift pa 
engelska kommunicera det de forstatt pa ett nagorlunda tydligt satt. (Man 
kan samtidigt inte uteslula att det dessutom finns en del som har 
horforstaelsen men som inte har formaga att i skrift formedla denna. 
Provet mater bade u hora" och ^skriva".) Over halftcn av eleverna tillhor 
den har kategorin. 

De som ligger pa nivan darover har deltaljerad forstaelsc och visar detta 
genom mer eller mindre fclfria skriftliga formuieringar. Manga kan 
dessutom tolka implicit inncbord i det som framfors. (Kit par av fragoma 
kravcr sadan formaga.) Detta kan man saga galler for ungefar en sjundc- 
del av eleverna. 

De som liggcr inom den lag s la tredjcdclen av poangskalan forstar bara en 
mindre del av det avlyssnadc och/ellcr har problem mcd att i skrilt 
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kommunicera det som uppfattats. Detta galler knappt en fjardedel av 
samtliga elever. 

Skillnaden mellan ak- och sk-elever ar stor. De forras genomsnittliga 
poangsumma ar bara haiften si stor som de senares (6.22 resp 12.55 
poang). Det innebar en skillnad pi mer an en standardavvikelse. Aven om 
det naturligtvis finns minga individuella avvikelser frin det bar monstret, 
kan man alltsi konstatera att ak-elevema som grupp bar mycket samre 
horforstielse (och formiga att skriftligt formedla forstielsen) an sk- 
eleverna. Att horforstielsen i ak ar mycket svagare framgick ocksi av 
rcsultaten pi det forsta delprovet (Traffic Call). 

Pete and Karim 

Rcsultatet pi lasforstielseprovet Pete and Karim iskidliggors i figurerna 
13 (bedomning 0-1 poang per uppgift) och 14 (0-3 poang per uppgift). 1 



20 




Poangsumma 



Figur 13 

Resultat pi delprovet Pete and Karim (lasforstielse): 
Samtliga clever (n=4 538) 2 



Mv rattningstekrmka sk/il fick .warm ptl frdxa 5 dclas upp och hvdomas i dctar Oct 
MimmanlaRdaanldlei uppgiftcr or drirfor 12 

•Mvdrlvardv H21. stamtardiiwiUlsc .i tcl 0 
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Figur 14 

Rcsullai pa delprovct Pete and Karim (lasforst5cl.se): 
Diffcrcnticrad bedomning, samtliga clever (n=4 538 j 1 

Del har delprovct ar avsevart lattare an dct forcg&endc (horforsticlse- 
provct). Med den grova bedomningen (ratt/fcl, 0/1 poiing per uppgift) 
hamnar halftcn av elcvema pa dc trc hogsta poangsummorna. Med den 
differcnticradc bedomningen (0-3 poang per uppgift) blir spridningen 
storrc och informationsvardct i rcsultatcn okar. 

Med samma slag av tolkning har som den som gjordes ovan for Long 
Black Train kan man saga att ungefar cn tredjedel av elevema har en val 
uttryckt och dctaljerad forstaclse av tcxtinnchailet (motsvarandc den 
oversta trcdjedclen av poangskalan). Mcra ungefarlig fbrstaelse har 
knappt halftcn av elevcrna (motsvarandc den mittrc trcdjedclen av 
skalan). Svag till myckct dalig forstaclse bar dtcrigen, som i dct 
foregAcnde provct, knappt cn fjardedcl av samtliga. Mojligtvis bcror dct 
svaga resultatct hos cn del pa ofonnSga att i skrift visa att man forstitt 

Ocksa pa det har delprovct ar skillnaden sior mellan allman och saiskild 
kurs (t.o.m. an storrc an p& dct fbrra). Medclvardcna ar rcsp 9.19 och 
22.40. Skillnaden motsvarar nastan en och en halv standardavvikelse. 
Lasforst&clscn tycks allusa* vara rclativt sett samrc an hbrforstflclscn hos de 
svagarc clcverna. Som papekades ovan ar dct dock blandadc fardigheter vi 
ror oss med i ba"da proven (horforsticl.se och skrivformSga rcsp 
lasforstlelsc och skrivformaga) s3 har kan vi intc vara alhfdr sakra om 
fbrhAllandct mellan hor och las som isoleradc form Ago r. 
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8.1.4 Delproven Dialogues, Beans och Letter 

De prov som ing£r i Eievhafte 3, dvs Dialogues , Beans och Letter, gavs 
till ett dclurval om drygt tusen eiever ing&ende i det stora urvaiet. Av 
tidsskal har dct intc varit mojligt att bearbeta och analysera resultaten 
annat an mcra ovcrsiktligt infor den har rapportcringen. Mera ing&endc 
analyser gors dock efter hand. 

I berakningarna nedan ar inte eiever som laser enligt annan grupperings- 
mode 11 an ak/sk medtagna. (De utgor bara 4% av samtliga som deitar.) 
Beroende pk komplexitet har de olika uppgifterna bedtfmts med 01, 0-2 
eller (i ett fall) 0-3 poSng, i de tv& senare fallen med avdrag for bara 
partiellt kommunicerad forstielse (resp partieilt begripligt svar). 

Resultat per allmdn och sdrskild kurs 

I figurerna 15» 16 och 17 sammanfattas utfallet pk de tre delproven i 
allman och sarskild kurs var for sig. 
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Figur 15 

Resultat pk deiprovet Dialogues; Per allman och sarskild kurs 
(n= 268 resp 695)' 




£3 Allman kur* 
H S&nkild kurs 
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Figur 16 

Resultat pk deiprovet Beans; Per allman och sarskild kurs 
(n= 263 resp 695V 
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Figur 17 

Resultai pa delprovct Letter: Per allman och sarskild kurs 
(n= 271 resp 697)» 



Gcmcnsaml for alia trc proven ar, som i dc tidigare redovisade proven, 
att clever i sarskild kurs overlag ar klart battre an elevcr i allman kurs. 
Samtidigt ar overlappningen avsevard, ocksa enligt tidigare monster. Hn 
stor andel ak-elever har hogre provresultat an de svagarc sk-eleverna. 

Svarighctsnivan i provuppgifterna ar bra, mod undantag for Beans, som 
ar for avancerat for allman kurs. For manga far bara nagra fa poang och 
ingen klarar alia uppgiftcma. 

Rcsultat per ti'm 

Figurerna 18, 19 och 20 askadliggor fordclningen av provresultaten for 
pojkar och flickor. 
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Figur 18 

Rcsultat pa delprovct Dialogues: Per pojkar och flicker 
(n= 517 rcsp 510)- 
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Figur 19 

Resultat pa delprovet Beans: Per pojkar och flickor 
(n= 518 resp 504)> 
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Figur 20 

Resultat p& delprovet Letter: Per kdn 
(n= 521 resp 51 1) 2 

Aven om det inte ar nagra storre skillnader mellan pojkars och flickors 
resultat, kan man notera att tendensen ar till flickornas fordel. Sarskilt 
galler detta delprovet Letter, dvs cloze-uppgiften (inskrivning av svar i 
luckor), dar den genomsnittliga skillnaden i poang mellan konen ar 
statistiskt signifikant (p<.01). Skillnaderna ar klart mindre - inga ails, i 
sjalva verket - pa Beans och Dialogues , de tv& som innefattar 
horforstaelse. 



Gemensamt for alia tre proven ar att de ska besvaras skriftligt med egna 
ord, och detta ar en sorts fardighet som flickor brukar vara lite battre pk 
(se nedan, avsnitt 8.2.8). 

Slutligen kan vi konstatera att pojkama genomgacnde har storre spridning 
i sina resultat. Skillnaderna mellan de battre och de svagare eleverna ar 
alltsA storre bland pojkama an bland flickorna. 
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8.2 Formiiga att skriva engelska 

8.2.1 AJlmant om analysen av den skriftliga fardigheten 

1 dot tredje delprovct, uppsatsuppgiftcn Win a Dream (Bilaga 7). provas 
clevcrnas fonmiga att skriva fritt. Ocksi den har dclcn, liksom dc tvi 
fbrsta delproven, ar tagen frin ett standardprov, men ctt som gavs ir 
1990 (i sarskild kurs) och darfor har del inte, till skillnad frin dc tvi 
forsta, berort nigra av dc clever som ingir i vir undersokning inom NU. 

Har har vi ganska stora mojligheter att dra generella slutsatser om 
fardighetsnivierna, beroende dels pi att provet ar nytt, dels pi att elever- 
na fir visa sin formiga att formulera nigot cget och sammanhangande pi 
spriket. Genom att det blir mcra omfing pa det som produccras kan 
dessutom analysen goras mora mingsidig och innehillsrik. Dcssutom finns 
mojligheten att jamfora resultaten har mcd de rcsultat som elevema i 
irskurs 8 (inte NU-clevema) uppnidde nar uppgiften ingick i standard - 
provet 1990. Harav kan man fi intressanta aspekter pi fardighetsutveck- 
lingen frin det ena lasdret till det andra. 

Av dessa skal lagger vi sarskild vikt vid utvardcringen av prestationema 
pi just det har delprovct. Trc sarskilda arbcten mcd separata redovisning- 
ar utfors. Ktt ar den overgripande och mcra ailmanna analysen i den har 
rapporten. Har bctraktar vi delprovct i det storre sammanhanget, skar- 
skidar bedomningarna, scr pi huvudresultatcn (innehillct, kommunika- 
tionen), jamffcr resultaten i ak/sk och mellan pojkar och flicker saint 
rcdovisar ocksi nigra obscrvationcr om formalia (uppsatsernas langd, 
stavningen och grammatiken). 

1 ctt annat arbete, som utfors av June Miliandcr, ges cn mcra dctaljerad 
rcdovisning av uppsatsuppgiftcn mcd sarskild inriktning pi innehillct. 
Vad siger elevema i sina fmgerade brev? Klarar dc av att present era sig 
sjalva, att argumentera osv? Vilkcn formiga har de att organiscra innc- 
hillet? Hur val lyckas dc fi fram det de vill ha sagt? Vad karaktcriserar 
ovcrhuvud taget deras kommunikativa formiga? Vilka ar knnsekvensema 
for arbetct i klassrummct, och for cvcntucllt lokalt utvecklingsarbete, av 
de resultat som kommer fram? Delta ar den typ av f rigor som dot soks 
svar pi i den bar delen av projektet. 

Slutligcn gor vi cn ambitios satsning pi att undersoka NU-uppsatsema i 
rent sprikiigt avscende. Dot ar ett arbete av nigot mora lingsiktigt slag 
som enligt planerna ska leda fram till cn vctenskaplig avhandling pi 
engelska forfattad av Pia Kohlmvr. 1-or forsta gingen gors har en gruiui 
lig kartlapgning, pi basis av ett m>cket omtatlande och riksgiltigl under- 
lag, av svenska elevers boharskning av dot engelska sprikets limner nar 
de lamnai den ohligatonska skofan efter (i repel) sc\ irs uiulerMsntng i 



spraket. I forsta hand ar dct den grammatiska kompctensen som studeras. 
Andra mbjliga undersbkningsomr&den ar beharskningen av orden och 
frasema, fbrmigan att hantera olika stilistiska uttryck, utnyttjandet av 
spr&kets variationsmojlighetcr m.m. 



8.2.2 Uppgiften 

Den uppgift som ges i det har delprovet gir ut pa att under rubriken "Win 
a Dream!" skriva ett brev i vilket man presenterar sig sjalv och forklarar 
for en tankt tavlingsjury varfor man vore lamplig att bli utvald till att fa 
en veckas fri vistelse i Storbritannien. Det anges att brevet ska omfatta 
mellan 150 och 250 ord. 

Bedbmningarna genomfbrdes av amneslararna pa skoloma. I nigra fall 
gjordes de dock av projektpersonal. Underlaget bestod av en kortfattad 
allman anvisning om bedbmningen, en beskrivande nivaskala och konkreta 
exempel pa prestationer pa olika nivaer. 

Anvisningen var utformad pa fbljande satt: 

"Det ar har viktigt att eleverna vill och vSgar producera sig pi 
engelska. Det ar ocksa viktigt att eleven kan producera en text som 
hanger ihop och dar eleven pi ett logiskt satt kan binda ihop 
meningar och olika delar av texten si att dispositionen ar klar och 
tydlig och budskapet g&r fram. Vidare laggs vikt vid om ordfbrradet 
ar stort och varierat eller begransat och enkelt. Sprakliga brister 
(grammatik och stavning) pdverkar vanligtvis fbrstielsen men bbr 
tonas ner i den totala bedbmningen. Nigot som bbr premieras ar om 
eleven kan hitta ett personligt satt att uttrycka sig som aven tar 
hansyn till vad som arlampligt i uppgiften." 

Bedbmningen ar vad man brukar kalla kriterierelaterad. I det har fallet 
innebar detta att uppsatsen bedbms genom att placeras pk en av sex 
konkret defmierade fardighetsnivaer (A-F). Dessa beskrivs pi fbljande 
satt: 



Nivd A 

Producerar enstaka ord. Stora sprakliga brisicr och manga svcnska 
ord gor innehallct obegripligt. 

Nivd B 

Producerar enkla meningar men med mycket torftigt innch&ll. 
Oktar disposition. Mycket begransat ordforr&d, brister i spr&ket 
(grammatik och stavning) och cn del svenska ord gor innehallct 
mycket sv^ri att forstS. 

Nivd C 

Gor en grov disposition av innch&llct, kan beskriva och framfora 
onskem&I. Har vissa sprSkliga brister och anvandcr enstaka svenska 
ord vilket gor att inneh^llet ibland kan vara svart att forsUL Har ett 
visst flyt. 

Nivd D 

Producerar en text dar det ar en rclativt tydlig disposition av 
innch&llct. Kan argumentera. Har vissa sprakliga brister och har ett 
begransat ordforrad men detta stor ej namnvart forsta'elsen. 

Nivd E 

Gor en klar disposition av inneh&llet. For en allsidig argu- 
mentation. Visar viss spraklig bredd och variation, gott ordforrad 
och i de fiesta fall huvudsakligen korrcki spr&kanvandning. 

Nivd F 

Innehallet, dispositionen av uppgiften och spraket, visar pa en 
mycket hog fardighet. Har ett stort och varicral ordforrad och cn 
personlig stil/ton som passar val till innehallct i uppgiften. 



Det gar alltsa ut pa att bedoma kommunikationsforrnagan C*Ar innehallct 
begripligt?"), formagan att organisera framstallningen och att argumen- 
tera, samt formagan att hank 1 a spraket, Innehallct i uppsatscrna far 
huvudviktcn. 

De konkreta exemplcn var alia lagna ftan dc otdinarie utprovningarna av 
standardprovet i Stskurs H, sarskild kurs. I matcrialet fauns ingct excmpcl 
som k uncle illuslrera den a 11m lapsta lardichetsmvSn (AV 



8.2.3 Undersokning av bortfallet 

Totalt fOreligger uppsatsresultat fr&n 92% (n.=8 971) av elevcma i den 
grupp som besvarade enkaten (som ligger forst i samma provhafte). Vi 
har alltsS ett bortfall i det har avseendet p& 8%. Vi borjar med att 
undersoka om denna bortfallsgrupp avviker i vaserr ,: ga avseenden fr&n 
den grupp som har uppsatsresultat. Vi sammanfattar utfallet av jam- 
farelsen i Tabell 13. 



Tabell 13 

Jamforelse mellan de elevgrupper som deltagit resp inte 
deltagit i uppsatsprovet (n= 8 971 resp 768) 





Deltagit 


Ej deltagit 


Andelar pojkar/flickor (%) 
Andclar ak/sk-clcver (%) 
Betyg, ht ak 9 

Traffic Call, medelpoang (st.awik.) . 
Find ...Story, medelpoang (st.awik.) 


49.4 / 50.6 
27 / 71 
3.20 

6.45 (2.14) 
11.78 (2.73) 


52.9 / 47.1 
45 / 54 
3.01 

5.68 (2.50) 
10.22 (4.02) 



Den grupp som inte gjort uppsatsdelen har en viss overrepresentation av 
pojkar och av ak-elever. Vidare ar betygsniv&n iagre. Slutligen finner vi 
att resultaten p& delproven Traffic Call och Find the Right Story skiljer 
sig &t i de tv& gruppema. Skillnaderna, i genomsnitt 0.77 resp 1.56 poang, 
Sr statistiskt signifikanta (p<.01). 

De tv& gruppema ar allts& olika, men skillnaderna ar inte dramatiska. De 
lar darfor inte allvarligt p&verka v&ra mojligheter att dra slutsatser 
utifr&n de resultat vi har i den stora gruppen om 8 971 elever. Vid den 
slutgiltiga analysen av resultaten bor vi dock ha i &tanke att en liten, 
relativt svag grupp av elever inte ing&r i underlaget. 

8.2.4 Provning av pSlitligheten i bedomningarna (reliabilitets- 
undersokning) 

Eftersom bedomningen av fri produktion alltid ar sv&r och ibland kan bli 
n&got subjektiv, har vi gjort en sarskild undersokning av sakerheten i 
resultaten (dvs i laramas nivabedomningar) pS det har delprovet. Fr&gan 
ar om bedomningarna ar si enhetligt gjorda att de kan ligga till grund for 
generella slutsatser om skrivform&gan. 

Undersokningen gick s5 till att ett litet slumpmassigt urval av uppsatser, 
44 stycken, togs fram for yttcriigare bcdomning av tre erfarna 
cngclsklarare (tvS med huvudsaklig erfarenhct av gymnasieundervisning 
och cn som ocksS arbetar inom grundskollararutbildningcn). Vi fick 
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darmcd sammanlagt 180 bedomningar att undersoka. De trc nya externa 
bcdomarna hade i princip samma information om projektet och provet 
som klasslararna, dock att tva" av dem ar mcdarbetare i projektet och 
darfor ar mcra fortrogna med materialet och tankcg&ngama bakom dct. 
Ingen av de tre kande till lararnas bedomningar nar de sjalva, helt 
oberoende av varandra, bedomde uppsatserna. 

Syftet var, som antytts, att forsoka faststalla i hur hog grad olika be- 
domare kommer fram till samma resultat vid bedomningen av samma 
prestationer (uppsatser). I det stora undersokningsmaterialet har vi ju bara 
en bedomning per uppsats och de sammanlagt bortitt 9 000 bedomningarna 
har levererats av sammantaget drygt 500 olika lararc. For urvalet f^r vi i 
och med undersokningcn fyra bedomningar per uppsats. Med tillg&ng till 
dessa ska vi forsoka ta reda pa" om lararna i allmanhct har haft mojlighet 
att gora sakra bedomningar med hjalp av just den har aktuella nivlskalan 
och de anvisningar och exempcl som nor till. Dct bor for ovrigt tydligt 
framh&llas att v&rt syfte med den har s.k. reliabilitetsstudien inte ar att ta 
reda p& om lararna "rattar ratt". Det ar p&litligheten i hela bedbmnings- 
proccduren som testas. 

Kontroll av det slumpmassiga urvalet visar att det kan betraktas som 
rcprcsentativt for totalgruppen. OcksS i Mga om den variabel som vi nu 
granskar, amneslararnas bedomning av uppsatsdelen i NU-provet, ligger 
medelvarden och standardavvikelscr lika. 1 

De trc externa bcdomarna (B, C och D) tenderar att vara lite mer 
SterhSllsamma i sin bedomning an elevemas la rare som grupp betraktade 
(A). Mcdclvardet for B, C och D ar 3.34, for A 3.77, vilket gor en 
differens pa* nastan ett halvt steg i nivAskatan. Detta ar for ovrigt en 
ganska vanlig tendens i undersokningar av dct har slaget. Externa 
bedomare ar ofta strangare an bedomare p3 faltct. Det kan finnas 
anledning att ta hansyn till detta nar vi varderar de samladc resultaten pS 
dclprovet. 

Intemt mellan vira tre nya bedomare fore ligger ocksA en viss skillnad, 
som Tabell 14 visar. 



H)c a r for totalgruppen 3 74 resp / 15 och for urvalet S 77 rcsp LIS. Jag har i dessa 
brrakningar transfnrmcrat heaUmimn^arna A F ar till numenska varden ( I A) 
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Tabell 14 

Fyra personers bedomningar av 44 gemensamma uppsatser 



Bedomare 


Antal uppsatser 


Medelvarde 


Standard- 
avvikelse 


A (klasslar.) 


44 


3.77 


1.18 


B (extern) 


44 


3.23 


1.08 


C (extern) 


44 


3.16 


1.06 


D (extern) 


44 


3.66 


1.06 



De tva av de externa bedomama som skiljer sig mest at (C och D) avviker 
fran varandra med i genomsnitt ett halvt nivasteg. Det ar ganska mycket. 
Annu lite storre ar skillnaden mellan den lagsta externa tedornningen och 
lararbedomningen. Indikationen ar saledes att kriterieskalan inte ar en 
alldeles fast grund att sta pa vid utvarderingen av den skriftliga produk- 
tionen. Man kan a andra sidan heller inte vanta sig att ett bedomnings- 
instrument som maste utformas sa enkelt och latthanterligt som fallet varit 
har ska kunna ge exakta matresultat. 1 

Vi korrelerar ocksa de externa bedbmamas resultat med varandra liksom 
med klasslaramas bedomning och far det resultat som sammanfattas i 
Tabell 15. 



Tabell 15 

Samband mellan olika bedomares bedomningar av 
samma uppsatser (n = 44) 

Bedomare 
A BCD 



A 1.00 .70 .65 .76 

B 1.00 .79 .79 

C 1.00 .82 

D 1.00 



Samstammigheten ar nagorlunda god (men langt ifran perfekt, forstas). 
Klasslaramas bedomningar korrelerar ca 0.70 med var och en av de tre 
bvrigas. For att illustrera vad ett sadant matt innebar i praktiken kan vi 
namna att det svarar mot det forhallandet att tva av vara larare i sin 



] Dessa crfarcnhctcr ar intressanta ocksd med tanke pd den aktuella diskussionen om 
betygen. Att sdtta betyg efter absoluta kriterier, med en hog grad av pdlitlighet, kan ofta 
vara svdrare an man forcstdller sig och stdller i alia handchcr stora kravpd de defihitioner 
man opererar med. 
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bedOmning kom fram till resultat som var lika eller skiljde sig frfin 
varandra med hogst I niv&steg i 41 av de 44 fallen och med hogst tv& steg 
i de resterande 3. 

Vad vi for ovrigt ocksi kan se ar att interkorrelationen mellan de tre 
extrabedomarna (B, C och D) ar hogre an korrelationen mellan n&gon- 
dera av extrabedomarna och bedomare A (klasslararna). De forras 
bedomningar ar allts& mer konsekventa (reliabla) an de senares. Om vi 
gor tankeexperimentet att n&gon av "de tre" sattes att bedoma om samtliga 
de nara 9 000 uppsatserna (och vederborande inte bleve galen p& kuppen), 
skulle vi f& fram ett nytt resultat p£ deiprovet som sannolikt skulle vara 
n&got p&litligare an det klasslararresuitat som vi nu har att h&Ila oss till. 

Av den har oversiktliga analysen kan man dra slutsatsen att amneslararnas 
(och i forekommande fall andra anlitade bedomares) niv&bestamningar av 
uppsatserna visserligen ar n&got osakra men and& tillrackligt enhetligt 
gjorda for att vi ska kunna tolka resultaten p& ett meningsfullt satt. Vi tar 
fasta p§ den kollektivt gjorda fordelningen av de c 9 000 uppsatserna over 
de sex definierade niv£erna och beskriver utifrin denna &k 9-elevernas 
allmanna form&ga att skriva engelska. 

8.2.5 Allman skrivform&ga 

Vi g&r allts& over till att redovisa resultaten av amneslararnas bedomning 
av de nastan 9 000 uppsatsernas inneh&ll. Vi borjar med att illustrera 
fordelningen totalt over de sex fardighetsniv&erna (Figur 21). 



□ Niv&F 

■g □ NivSH 

£ 0 Niv&D 

£ ED NivSB 

■ NivSA 



Figur 21 

Resultatet pft uppsatsprovct Win a Dream: 
Procentuell fordelning over lardighciMiivflcr, samtliga clever 
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$4 Win a Dream 




Andel clever i % av samtliga (K=8 971) 



Majoriteten av uppsatsema (ca 80%) placeras pa nivaerna C-E, med 
dvervikt for den meilanliggande nivan, D. Resten fors framst till niva B, i 
viss man ocksa till den hflgsta (F) och den lagsta nivan (A). Hela registret 
utnyttjas och kurvformen tyder pa att skalan differentierar och att vi far 
ut ganska bra information. 

Om vi forsoker omtolka den har forsta resultatbilden till den typ av kri- 
terier som anvands vid bedomningen (dvs den typ som ingir i nivaskalan), 
kan vi preliminart saga att de fiesta elevema visar formaga att "gora en 
disposition av innehallet", de kan "beskriva, framfSra onskemal och 
argumentera". Argumenteringen ar dock ofta bristfallig och saknas inte 
sallan. Spraket 8r av varierande kvalitet fran "delvis bristfalligt", vilket 
gOr att "innehallet ibland kan vara svart att forsta", till, som bast, "i 
huvudsak korrekt sprak och gott ordforrad". 

Darutover finns det en liten grupp omfattande ca 5% av samtliga som har 
"mycket hog fardighet" vilken kommer till uttryck genom saval 
innehallet, dispositionen som spraket. Ordforradet ar u stort och varierat" 
och de har "en personlig stil/ton som passar val till innehallet i uppgiften". 

Slutligen har vi en grupp elever (knappt 15% av samtliga) som skriver s^ 
daligt att innehallet Sr "mycket svart att forsta" eller "obegripligt". De 
produce rar bara "enstaka ord" eller u enkla meningar med mycket torftigt 
innehall". Ordforradet Sr "mycket begransat" och de maste ibland an- 
vanda svenska ord. 

En tiversiktlig genomgang av lararbedomningarna visar att man inte alltid 
rattat sig efter kriteriema i skalan. Det forekommer t ex att uppsatser pa 
hQg spraklig niva bedomts med F aven om att instruktionerna till upp- 
giften inte foljts. 

I en noggrann utvardering av utfallet pa delprovet bor vi justera for det 
faktum att bortfallet ar nagot snett (jamfor avsnitt 8.2.3). Som vi kunde 
konstatera ar de elever som inte skrivit nagon uppsats lite svagare an 
Gvriga och darfor far man rakna med att vi hade fatt ett nagot lagre 
resultat om precis alia hade deltagit. Men vi kunde ocksa sl& fast att den 
nedjustering som det kan vara fraga om ar relativt obetydlig. Till detta 
kommer dock den tendens till skillnad mellan de tre oberoende 
experimentella bedomarna a ena sidan och elevemas egna larare a den 
andra som vi noterade i reliabilitetsundersokningen (se ovan, avsnitt 
8.2.4). Klasslararna var pa det hela taget nagot generosare i sin 
bedtimning. Var skattning av den sammanlagda effekten av dessa tva 
paverkansfaktorerna (snett bortfall och generos bedomning) ar att 
uppsatsresultaten har en gcnomsnittlig forskjutning uppat med ett halvt 
nivastcg i forhallandc till dc "sanna" vardena. 1 praktiken medfor dock 
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den har omstandigheten intc nigon drastisk forandring av den allmanna 
bild som vi har gett av skrivfardigheten. 



Korrelationen mellan uppsatsresultaten och andra provrcsultat ar som 
framg&r av Tabell 16 ganska l&g. 1 



Tabell 16 

Samband mellan resultaten p& uppsatsprovct Win a Dream och 
delproven Traffic Call, Find the Right Story och Kate (det 
muntliga provet) samt hostterminsbetyget i &k 9 



A Win a Dream I .00 .53 .50 .56 .59 

B Traffic Call 1 .00 .59 ,59 .43 

C Find the Right Story 1 ,00 .49 .40 

DKate 1. 00 .45 

EBetyg ht dk 9 (199!) 1.00 



Av de tre bvriga delproven stammer uppsatsprovct bast overcns med den 
muntliga uppgiften, vilket p& ett satt ar logiskt (jfr dock fotnoten 
betraffande variationsmojligheten). De provar Mda fri uttrycksfbim^ga 
till skillnad fr&n de ovriga tvL Annu lite battre bverensstammelsc har 
uppsatsprovct med betygen, vilket kan vara ett tcckcn p& att dcssa faststalls 
mcra p& grundval av skriftliga an muntliga prestationcr. Samtidigt ar det 
s3 att larama i sina r nkatsvar anger att de betraktar form&gan att tala 
spr&ket som klart viktigare an form&gan att skriva det, s& v&ra undcr- 
sbkningsdata ar inte entydiga p£ den har punkten (jfr avsnitt 5.4). I vilken 
grad dctta beror pd bristande tillforlitlighet i dc muntliga resultaten rcsp, 
enkatsvaren ar svftrt att avgbra. 

For att ytterligare konkretiscra resultaten av dclprovet Win a Dream 
Merger vi i Bilaga 7 avskriftcr av uppsatscr som ar typiska for var och on 
av dc sex fardighetsniv&cma. Fern av dc sex exemplen ar sAdana som f^tt 

1 Att sambanden intc drstarkare mellan defyra delproven or intc sd konstigt. Proven tndicr 
olika fardighewr (skriva, hdra, lasa och tala) och olika elever har ofta olika fdrdighets 
profiler. Dessutom har resultaten i tvd av delproven (B och C) begrdnsat variations 
utrymrnc. som har pdpekats tidigare (avsnitt <H.IJ), och dctta begrdnsar ocksd mojtig 
hctcrna till hog kor relation. Slutligcn finns forstds hdr, liksom i sd gott som alia Jardig 
hctsprov rcliabihtctsbnstcr och sddana har Ukalcdcs en sankandc effekt pd korrcla 
tioncn 
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samma niviplacering av alia fyra beddmarna - oberoende av varandra - 
i reliabilitetsundersdkningen. Med viss reservation for att del ailtid ar 
vanskligt att plocka ut nigra enskiida exempel och lita dem representera 
hundratals resp. tusentals andra pi givna nivier, bdr andi illustrationerna 
i sin helhet kunna bidra till vir konkretisering av de mil man nir i 
grundskolan i friga om fdrmigan att skriva engelska. 



8.2.6 Resultat per allman och sarskild kurs 



De svaga cleverna gir foretradesvis i allman kurs, medan de duktigare 
oftast tillhor sarskild kurs. Vi gor separata analyser for de tvi kurserna 
for att beskriva skillnaderna nar det galler formigan att skriva och iskid- 
liggdr resultaten i figurerna 22 och 23. 




E3 



Niv&F 



Andel clever i % per nivd, allmixn kurs (N-2 222) 



Figur 22 

Resultat pi uppsatsprovet Win a Dream: 
Procentucll fdrdelning over fardighetsnivier, allman kurs 
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Q NiviF 

^ 0 NivSE 

| 0 NivSD 

§ H Niv*C 

2 E] Niv5 B 

■ Niv&A 



Andel elever i % per nivd, stir ski Id kurs (N- 6 330) 



Figur 23 

Resultat pa" uppsatsprovet Win a Dream: 
Procentucll fordelning over fardighetsniv&er, sarskild kurs 




Som framg£r skiljer sig fordelningarna itskilligt £t. Ytterst f£ elever i 
allman kurs (bara Woo) har en skrivfardighet som ligger pa" niv& F 
("mycket hog fardighet med spr£klig bredd och stort och varierat ord- 
forr&d"). Inte heller den nast hogsta nivdn, som innebar fbnm^ga att gbra 
en klar disposition, att kunna argumentera, ha en viss spr&klig bredd och 
huvudsakligen korrekt spr&kanvandning, n£s av mer an ett f£tal. P& de tva" 
hogsta niv£erna ligger tillsammantaget farre an 3% av eleverna i allman 
kurs mot nastan 34%, dvs var tredje, i sarskild kurs. 

Om vi gSr till andra andan av skalan ser vi att bilden ar ungefar den 
omvanda. Mycket f& elever i sarskild kurs (5%o) skriver lite oeh s& 
bristfalligt att innchallct blir obegripligt. Del ar heller inte m^nga sk- 
clever som fors till den nast lagsta nivdn. vilken innebar spr£k med sa" 
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stora bnster an innehillet ar svirt att forsti. Ak-elevema daremot 
befinner sig i stor utstrackning pi de tvi lagsta niviema (sammanlagt 
nastan 40% av samtliga). 

Av figurema framgir vidare att medelnivin i aliman kurs ar C och i 
sarskild kurs D. I genomsnitt skiljer sig siledes de tvi it med ett nivisteg. 
Omrakning till numeriska mitt (A-F = 1-6) ger medeMrdet 2.8 
(standardavvikelsen .96) i aliman kurs och 4.1 (standardavvikelse 1.0) i 
sarskild kurs. Skillnaden ar alltsi noga raknat lite storre an ett steg pi 
niviskalan. 1 

I avsnitt 9 (Svaga elever) ges en beskrivning av de elever som bar de 
svagaste resultaten pi det bar delprovet (bl.a. bur de presterar pi andra 
delprov ocb bur de bedomer sig sjalva). 

8.2.7 Resultat per undervisningsgrupper 

En forsta oversiktlig kartlaggning av variationen i undervisningsgruppers 
genomsnittliga resultat bar gjorts (]fv motsvarande for hor- resp 
lasforstielseproven Traffic Call och Find the Right Story i avsnitt 8.1.2). 
For att inte resultaten frin mycket smi grupper ska snedvrida 
resultatbilden, utgir vi enbart frSn grupper av en viss minsta storlek, 
namligen for aliman kurs grupper som bar minst 5 elever och for sarskild 
kurs grupper som bar minst 10 elever. (Icke altemativkursuppdelade 
grupper ar inte med bar.) 

Tabell 17 sammanfattar: 

Tabeli 17 

Resultat for undervisningsgrupper pi delprovet Win a Dream; 
Per aliman kurs, sarskild kurs och sammanlagt 



Prov 


Aliman kurs 


Sarskild kurs 


Ak + Sk 


Antal Medcl- Stand, 
grupper vardc awik. 


Antal Medcl- Stand, 
grupper vaide awik. 


Antal Medcl- Stand, 
grupper vardc awik. 


Win a Dream 


174 2.76 0.47 


341 4.07 0.43 


515 3.63 0.76 



*/ vdr diskussion av skalan utgdr vifrdn att avstdnden mcllan nivderna ar lika stora. Det 
kan man stranRt taget inte gora, men for de prakriska syftcn vi har med den ixdr reiUma- 
ningen ar antagandet rimligt 
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Till skillnad fdn vad vi fann i frig a om delproven Traffic Call och Find 
the Right Story ar det ingen stor skillnad i graden av variation mellan 
gruppmedelvardena inom de rcsp kurserna, aven om vardena visar pi en 
lite storre spridning i allman kurs. 

Att vi nu fcir en lite annorlunda biid i friga om variabiliteten beror sakcrt 
bl a pi att vi bar inte har den begransande faktorn "for enkel uppgift", 
dvs for sarskild kurs (se kommentaren om "restriction of range" i avsnitt 
8.1.1) - och for den delen inte heller "for svir uppgift", dvs for allman 
kurs. 

Vi kan alltsi dra slutsatsen att pi den har uppgiften (att skriva ett brev) ar 
skillnaderna mellan undervisningsgrupper, dvs spridningen i gruppcrnas 
genomsnittliga fardighetsnivier, nigot men inte mycket storre i allman 
kurs an i sarskild kurs. Daremot ar det forstis, som vi tidigare slagit fast, 
en mycket stor skillnad i nivi generellt. 

8.2.8 Resultat per kon 

Pi provuppgifter som kraver skriftlig produktion brukar man se vissa 
skillnader mellan pojkars och flickors resultat. Rickor har en tcndcns att 
klara sidana uppgifter battre an pojkar (se t.ex. Malmberg, 1975; 
Hultman och Westman, 1977; While, 1986 (som rapporterar en brittisk 
nationell utvardering]; UHA-rapport 1992:3). 

For att undersoka om si ar fallet ocksi i virt material bcraknar vi 
fordelningen av bedomningarna for vartdera konet for sig. Resultatct 
iskidliggors i figurerna 24 och 25. 



□ Niv&F 

■§ □ NivAE 

| 0 NivftD 

| B NivftC 

g □ NivftB 

■ Nivi A 



Fordelning j % per niva, samtliga pojkar (N= 4 404) 



Figur 24 

Resultat pi uppsatsprovel Win a Dream; 
Proccntucll fordelning over fardighctsnivicr, pojkar 
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□ NiviF 

□ NiviE 
0 NivaD 
H NiviC 
JU NiviB 
■ NivaA 



Win a Dream 




Fbrdelning i % per nivd, samlliga flickor (/V» 4 555) 



Figur 25 

Resultat pa uppsatsprovet Win a Dream: 
Procentuell fordelning over fardighetsnivaer, flickor 

Bcdomningen av flickomas uppsatser ligger som synes h5gre. Pa den 
hogsta nivan ar andelen flickor mer an dubbelt sa stor som andelen 
pojkar. Pa nivaerna E och F tillsammans befinner sig sammanlagt 32% av 
flickorna mot knappt 19% av pojkama. Analogt med detta ar andelen 
pojkar pa de lagsla nivaerna dubbelt sa stor som andelen flickor. 

For fullstandighctens skull tar vi ocksa fram rnedelvSrden och standard- 
avvikelscr (med, som tidigare, omrakning av nivabedbmningarna till 
numerisk skala). Vi jamfor dessutom dessa med motsvarande varden for 
de tva tidigare standardprovsdelarna (Tabell 18). 

Tabell 18 

Resultat per kon pa de tre delarna fran standardproven 
(horforstaelse, lasforstaelse och uppsats) 



Dclprov 


Pojkar 

Antal Mcdcl- Stand.- 
varde awik. 


Flickor 

Antal Mcdcl- Stand. - 
vaixie awik. 


Traffic Call (hO 

Find the Right Story (If) 

Win a Dream (uppsats) 


4 607 6.50 2.12 
4 585 1 1.63 3.10 
4 404 3.48 1.15 


4 682 6.40 2.16 
4 682 11.73 2.60 
4 555 3.98 1.09 



Vi scr har till att borja med alt den genomsnittliga skillnaden mcllan 
pojkar och flickor pa uppsatsen ar precis 0.5, dvs ctt halvt stcg pa 
nivaskalan (och nastan cn halv standardavvikelse). Daremot ar skillna- 
dema yttcrst obctydliga pa dc tvft andra proven. Del skiljcr cn tiondcls 
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poang at vartdera hallet. Slar man ihop resultaten pa de tva hamnar man 
darfor pa alldeles samma summon dvs 18.13 for bade pojkar och flicker. 
Ingen skillnad alltsa pa nor- och lasdelama, men en signifikant sadan 
(p< .05) pa skrivdelen. 

I den forsta utvarderingen av engelskan inom NU, i ak 5, provades ocksa 
f'Ormagan att skriva fritt (Balke 1990b). Ocksa i det fallet bestod 
uppgiften i att skriva ett brev (ett svarsbrev). Utfallet blev mycket likt det 
som vi har fatt i den har undersokningen i £k 9. Flickorna presterade 
klart battre an pojkama. Skillnaden motsvarade nastan en halv standard- 
avvikelse, precis som har. 

Pa uppsatsdelen i standardproven i engelska brukar ocksa flickorna gqra 
battre ifrln sig. Pa en sjugradig skala — med stegen 7 0 [Over], 6 
5 M+, 4 M [Medel], 3 M-, 2 U+ och 1 U (Under] — ar skillnaden i 
regel omkring ett halvt steg, dvs av samma storleksordning och med 
samma riktning som i NU-materialet. Ar 1991, exempelvis, det ar da vara 
NU-elever gick i arskurs atta och deltog i den ordinarie provomgdngen 
(med annat uppsatsamne), var medelvardet for pojkama i sk 3.9 och for 
flickorna 4,4. I ak, dar dock bara en tredjedel av elevema deltog (mot 
94% i sk), var medelvardena 3,4 resp 3,9. 

Utfallet pa provuppgiften Win a Dream bekraftar s&lcdes belt manga 
andra undersokningsresultat som visat pa att flickorna har ett forsprang 
nar det galler formagan att skriva. Deras produktiva verbala formdga ar 
battre a^n pojkamas. 1 

8.2.9 Ordomf&ng och grammatik 

Uppsatsmaterialet utgor ett utomordentligt gott underlag for en bade bred 
och djup undersokning av elevernas beharskning av det engelska spr&kcts 
former (orden, frasema, grammatiken m m). Den sorts analys som kriivs 
nar det galler dessa saker ar dock ofta bade sv&r och tidsodandc att 
genomfora och vi har darfor inte hunnit komma sa langt med den infor 
den har rapporteringen. Vissa pilotundersokningar har dock gjorts och 
dessa ska vi redovisa nedan. 



Uppsatsernas langd 

I anvisningarna till uppgiften uppmanas elevema att skriva mcllan 150 och 
250 ord. Detta ar bara ett grovt riktmarkc for omfangct och av upp- 



l Ddremot ar det nte alltid ad att JHcknrna ocLsd ndr fxittre rcudtat an pojkar ml mir verbal 
fortndga mats med flcnahuppgiftcr. Sc tex. Broadfoot f /W). (lu arson f/W). Balke 
'(1990). 




satserna framgSr det att de angivna granserna inte har foljts ailtfOr 
noggrant. Skripta som ar bide avsevart langre och avsevart kortare 
forckommer. 

Eftersom sjalva iangden av det som produceras ocks& ar en intressant 
faktor nar man utvarderar skrivfbrm&gan, gor vi en berakning av 
uppsatsemas genomsnittliga omf&ng. Vi drar ett slumpmassigt stickprov 
om 200 uppsatser, raknar det totala antalet ord i var och en av dessa och 
beraknar medelvardet for alia 200. Genom att stickprovet ar slumpmassigt 
draget kan vi med stor sannolikhet utg& ifr&n att dess medelvarde ligger 
nara medelvardet for alia de toialt 8 971 elever som deltagit i provet. 

Resultatet blir ett genomsnitt p& 185 ord per uppsats. Variationen i langd 
?r stor, fr&n nigra enstaka meningar (och ett och annat "sabotage") till 
l&nga valformulerade bidrag pi flera hundra ord, De fiesta « betydligt 
fler an halften - ligger dock inom det angivna intervallet 150-250 ord. 
Ak-elevernas uppsatserna ar betydligt kortare an sk-elevernas. Det 
genomsnittliga antalet ord ar ca 125 i ak och ca 200 i sk. 

Som jamforelse kan namnas att den ungefarliga medellangden p& uppsatser 
vid det ordinarie provtillfallet, dvs i 4k &tta, enligt en rakning ar 175 
ord. 1 Att uppsatserna ar lite langre i &k nio ar fbrst&s vantat. Samtidigt 
torde detta visa att uppgiften inte har nonchalerats av eleverna. De har 
antagligen presterat efter sin fbrm&ga i de fiesta fall, viiket gor att vi kan 
tillmata v&ra undersokningsresultat ganska stort varde. (Som tidigare har 
p&pekats ar dessutom uppsatsuppgiften, till skillnad fr&n de tv& forsta 
standardprovsdelarna, ny for eleverna, viiket gor att vi inte behover 
befara n£gon eventuell ovningseffekt.) 

Grammatisk fardighet 

Som ett forsta steg i undersokningen av elevernas beharskning av 
grammatiken gors en kartlaggning av vilka typcr av fel som forckommer 
och hur vanliga dcssa ar. 2 Arbetet ar av fbrberedande slag och kommer 
enligt planema att utvidgas och fbrdjupas efter hand. 

Som underlag for bcskrivningen anvands ett mindre delurval om 97 
uppsatser draget ur den stora gruppen enligt en slumpmassig princip. 
Representativiteten i urvalet har kontrollerats, med fbljande resultat 
(Tabell 19): 



x Berakningen har gjorts av Giutrun Ericksan. som ar provansvarig for standardpraven i 
cngehka. 

^Kartlaggningen av de grammatiska fclen har utforis av Pia Kohlmyr som forbcredeke for 
planerat avhandlingsarbcte i engelska 
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Tabell 19 

Jamforelse mellan elever i grammatikundersokning (n = 97) 
och totalgruppen (n = 8 971) 



Urvalsgnipp Totalgrupp 



Bctyg,htak9 3.19 (0.86) 3.20 

Traffic CalL medelpoang (suwik.) 6.67 (2.01) 6,45 (2,14) 

Find... Story, mcdc\po$n&(si.zvv&.) 11.77 (2,51) 11,78 (2,73) 

W'mflDr<ram,mcdc!nivft(st.avYik.) 3.67 (1.13) 3,74 (1,15) 



Ingen signifikant skillnad mellan gruppema foreligger. Den lilla gmpp 
som valts ut kan alltsa anses representera elever i allmanhet i arskurs nio. 

Uppsatslangden ska enligt anvisningama vara 150-250 ord. Antalet ord i 
uppsatsema i urvalet ar i genomsnitt 184, vilket stammer mycket val med 
skattningen ovan. Ocksa i det har avseendet ar urvalet representativt, 

Redovisningen av grammatikfelen ar ordkiassbaserad, dvs felen kategori- 
seras som substantivfel (inkl artikelfel), verbfel osv, Dessutom bildar ord- 
fbljdsfel en kategori for sig. 

Det ar annu for tidigt att gora ens en preliminar bestamning av fordelning 
av feltyper, vilka de ar mera exakt, vad som i fraga om grammatik- 
beharskningen skiljer elever pa olika allmanna fardighetsnivaer osv. (Vi 
raknar med att kunna presentera de forsta mera genomarbetade analysema 
under det kommande verksamhetsaret.) Daremot kan vi exemplifiera 
typer av fel som forekommer och nagot antyda hur vanliga de ar i van 
lilla (men typiska) urval, det senare genom att bara ta exempel som ocksa 
forekommer ganska ofta pa de tva hogsta bedomningsnivaema (E-F). 1 

De ordklasser inom vilka det forekommer flest fel ar substantiven, verben 
och pronomina. Rikligt med fel hittar man ocksa inom ordklassen 
prepositioner, men i de allra fiesta fallen ar det fraga om val av fel ord 
{^interested of racing cars! *go on a tennis match), vilket snarare hor 
hemma pa lexikonomradet (ord- och fraskunskapen) an p& grammatik- 
omradet. Felaktigt bruk av konjunktioner ar ocksa vanligt forekommande, 
men de galler i regel den formella meningskonstruktionen. De far ofta 
inleda meningar i stallet for att inleda bisatser eller samordna satser: *But 
partly because I ..J *And how nice the peoples are J *So if I vWn the trip 
to Britain could I learn to speak a better english. Eftersom det inte rader 



*Vid cxcmplifiennRarna markerar jag pd scdvanligt satt ngrammatisk konstruktion med 
asterisk. 




n&gon riktig enighct om vad som ska betraktas som ratt och fcl pk den har 
punkten, lamnar vi feltypen darhan tills vidare. 



Problemen mcd substantivcn galler framst numenis (felaktiga val av 
singular- och pluralformer), bestamdhet (artikelbruk) och genitivkon- 
struktioncr: */ will take a lot of photo J */ was to England and enjoyed it 
very much ... especially the Englishmen./ */ would like to ... meet english 
peoples in my own age. I *We have a very boring weather./ *We live in 
Uppsala Swedens fourth city. I */ ... liked to go to Madonnas show. I *my 
grandfathers father 

I fr&ga om verblaran gor man mest fel i val av tcmpus och i val av verb- 
former over huvud taget (t ex progressivformer): *ln my spare time fm 
going out with friends./ *i have for a very long time want to go to 
Britain, Because of a festival that are going to bee there./ *... when the 
sun shined last./ *I like listen to music. Kongruensfelen ar ganska 
frekventa: ^Football and tennis is my favorites./ *We goes on movies and 
goes on discos. Sometimes we just sits and talk about .../*/ guess that is 
what everybody write./ *... and i almost never has anything to do on my 
spare time. 

P£ pronomensidan ar det fel i anvandningen av it/there och de personliga 
och relativa formerna som ar de mest framtradande: *!'ve read in the 
newspaper that it is a show with Madonna in London .../*/ live in a small 
town who 's called X. 

Feltyperna ovan fbrekommer i flertalet uppsatser, aven i s£dana som ar 
ganska bra for bvrigt (dock i ganska ringa utstrackning i de allra basta, p& 
niv£ F). Dessvarre ar felen inte utan betydelse, inte ens rent 
kommunikativt. De sticker i ogonen pd den som laser och kan spr£ket 
battre, t.ex. en brevmottagare i England, de stbr kommunikationen och 
kan ibland leda till missforst£nd. De f£r nog i m&nga fall, Stminstone nar 
det galler de allmant sett battre eleverna, betraktas som onbdiga 
"skbnhetsfeP som egentligen skulle kunna vara avhjalpta p<i det har 
stadiet. 

Bland elever som f£tt n£gon av de fyra lagre niv£bedbmningarna (A-D) 
ar den grammatiska osakerheten stor. Ocks& i frSga om elementara 
moment som ^o-omskrivningen, enkel tempusanvandning (presens, im- 
perfekt), grundlaggande ordfbljd, central formlara m.m. gbrs fel i stor 
utstrackning. Intrycket av den svaga formen forstarks av att handstilen 
inte sallan ar sv&rlast. 

1 det vidare arbetet med undcrsokningarna av elevens fttrmSga att kom- 
municera skriftligt gor vi ocksS fclanalyser for att fbrsbka torklara varfor 
fclcn uppst&r. Undcrvisning, studicmaterial och clcvaktiviteter ar eld 
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forst&s av centralt intresse. Dessutom ser vi pi andra orsaker, bl.a. 
fenomenet overgeneraliscring, dvs tillampning av en spr&klig rcgel 
utanfor sitt egentliga anvandningsomr&de, som bruk av den progressiva 
formen i fall dar enkel tempusform ar den riktiga, eller bruk av 
presensandelse pi verbet i annat fall an vid tredje person singular: 
living in a small village called X.I *I hates homeworks and tests .... 

En annan variationskalla som studeras och beskrivs 2r transfereffekter, 
framst modersm&lets inverkan pi inlarningen av det frammande spr&ket, 
t.ex. nar det galler narvaro/icke narvaro av bestamd och obestamd artikel 
vid substantiv (har med ett exempel som utgor den insiktsfulla och 
trtfsterika fortsattningen pi det foreg&ende): *... but the school is 
important. 



8.2.10 Stavning 

I en sSrskild delundersokning har jag forsokt att fi fram ett m^tt pi 
elevernas form&ga att stava si som den kan avlasas i win uppsatsmaterial. 
Undersokningen ar av ganska begransat omf£ng, men den ger trots det en 
del intressant information. 

I det har forsta steget var det mest angelaget att kartlagga elementara 
fardigheter och jag valde darfor att titta pi hur ord som anvands mycket 
ofta stavas. Genom att granska just s&dana v inner man ocks& den fordelen 
att fi med elever pi praktiskt taget alia fardighetsniv&er (och fir darmed 
mer generaliserbara resultat). Ingen som skriver kan ju undg3 att anvanda 
det mest centrala ordforrSdet. 

En ytterligare avgransning var naturligtvis nodvandig, b£de vad galler 
antalet uppsatser att gi igenom och antalet ord att undersoka, och den 
gjordes enligt foljande. 

Forst togs ett slumpmassigt femtiondedelsurval av uppsatser fram, vilkct 
gav oss sammanlagt 180 att undersoka. Kontroll visade att de elever som 
skrivit dessa uppsatser ar jamstallda med totalgruppen av elever i fr&ga 
om betyg och provresultat (Tabell 20). Andelarna pojkar/flickor och 
ak/sk-elever 6verensstammer ocks& i stort. Vi kan allts& betrakta de 180 
som representativa for samtliga i den grupp ur vilken de drogs. 
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Tabell 20 

Jamforelsc mcllan clever i stavningsundersokning (n = 180) 
och totalgruppen (n = 8 971) 



Urvalsgrupp 



TotaJgrupp 



Betyg, ht ak 9 

Traffic Call, nKdelpoang (stavvik.) 
Find . . . Story, medelpoang (si.avvik.) 
Win a Dream, mcdelnivi (st.awik.) 



3 22 



3.20 



6.58 (2.10) 
11.79 C.61) 
3,77 (1.08) 



6.45 (2.14) 
11.78 (2.73) 
3,74 (1.15) 



I de 180 uppsatserna kontrollerades stavningen av samtliga forekommandc 
ord enligt ett visst urval: 10 korta ord som tillhor sprakets 100 vanligastc 
cnligt The Brown Corpus (Kucera och Francis, 1967) och som ocksa 
ingar i den iista over ord som for att ge poiing nar de forekommcr i 
uppgifter i centrala prov maste vara riktigt stavade. Dcssa ar de 10 forsta 
i tabellen. Dessutom inkluderades nagra lite langre ord som tillhor 
sprakets 1 000 vanligastc (de fern sista i tabellen) och som man kan rakna 
med naturligen kommer till anvandning i den aktuclla skrivuppgiften. 
Bland de 15 undersokta orden ingar inte sadana som bar dirckt okom- 
pliccrad stavning (som and, for, go, it, not, old). 

For samtliga ord registreradcs endast forsta forekomstcn hos en och 
samma clcv. Upprepad fclstavning raknades alltsa inte in, 

Resultatet sammanfaltas i Tabell 21. 
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Tabell 21 

Resultat av stavntngsundersokning i 180 slumpvis 
utvalda uppsatser 



Test- 
ord 


Antal 

clever som 
stavar 
ordet ratt 


\ntal 

:lcver som 
stavar 
ordet fel 


Ibtak antal 
;lcver som 
anvander 
ordet 


Felstavningama 


Frekv. <100:c 


about 


65 


6 71 


abaut (4>, abot, aboat 


much 


54 


13 


67 


musch, mutsh, mush (2), mutch (8), 
muts 


now 


30 


9 


39 


know 


their 


12 


6 


18 


there, ther (3), thier, thir 


there 


80 


12 


92 


their, thire, ther (10) 


well 


27 


0 


27 




where 


11 


5 


16 


wher, were (4) 


who 


52 


2 


54 


hwo, ho 


would 


111 


4 


115 


wod, whod, wold (2) 


your 


14 


2 


16 


your's, yours 


Summa 


456 
885 % 


59 
115 % 


515 
100% 




Frckv. <1000:e 


because 


75 


32 


107 


becuse, becouse, becasc, beaucc, 
belcos, becourse, beacusc (3), becaus 
(3), beacourse (2)* becurse (2), bea- 
cause (5), bcacousc, beausc, becaucc, 
becaurse, becors, becouarsc, becousc, 
becucse (2), bekors, becorse 


country 


43 


8 


51 


contry, coutry, con tries (2), contrys, 
contury, countrys (2) 


language 


11 


4 


15 


languish (2), languge, laungwish 


necessary 


0 


1 


1 


ncsscsary 


school 


53 


5 


58 


scool, shool, scohl, sholl, scholl 


Summa 


182 
785 % 


50 
215 % 


232 
100% 




S:a tot. 


638 
85% 


109 

15% 


747 
100% 





De 180 clcverna anvSndcr genomsnittligen 4-5 av de 15 orden i sin 
uppsats. Stavningen ar forst&s oftast riktig. 

1 narmare bestamt 638 av de 747 tillfallcn som rcgistrerats ar stavningen 
korrckt. Andclcn riktig stavning av testorden Sr alltsS 85%. I 15% av 
fallen, dvs ungefar vart sjundc, stavar man fel. PS de allra vanligastc 
orden (dvs de 10 forsta i tabcllcn) stavar knappt 90% av elcverna ratt. PS 
de n&got mindre frekventa (de fern sista) stavar knappt 80% ratt. 

lis 



Sammanfattningsvis gcr den har berakningen vid handcn alt pk v&ra 
testord tillhdrande dct allra mest centrala ordforr&det (de 100 vaniigaste), 
och som man alltsS mGter fr&n forsta borjan av spr&kstudicrna, stavar 
drygt 10% av eleverna fcl. Undantagna ar dk ord som ar s& cnkla att dc 
cndast for mycket svaga clever, och for elevcr med sarskilda las- och 
skrivsv&righeter, innebar stavningsproblem (s&dana som and, for. go, it. 
nor). Dc testord som dels ar n&got langre, dels ar n&got mindre centrala, 
men fortfarande mycket vanliga (bland dc I 000 vanligaste), stavar drygt 
20% av eleverna fel . 

Man kan komplettera den har undcrsokningens resultat med eit enklarc 
m&tt genom att helt enkelt rakna det totala antalct stavfel per uppsats, 
oavsett vilka ord som ing&r (men utan att rakna in upprepning av samma 
fel). Vi gor detta i cn del av v&rt slumpmassiga urval och finner att i en 
representativ grupp om 56 uppsatser ar drygt 7% av orden felstavade. 1 
cn genomsnittlig, normall&ng uppsats pk knappt 200 ord forekommcr 
alltsa* 13-14 felstavade ordtypcr. 

Som framg&r av avsnitt 8.2.3 finns det en grupp om n&gra hundra elevcr 
(8% av samtliga) som inte deltagit i uppsatsprovet och som ar svagare an 
"uppsatseleverna". Deras stavning ar sakert ocks& lite samre. Aven om 
gruppen intc avviker radikalt fr&n ovriga, f&r man rakna med att 
stavningsform&gan hos clever i allmanhet i kk 9 ar nagot lite samre an vad 
rcsultatet av den har undersokningen med 180 clever antyder. 

Form&ga att stava riktigt ar inte n&got ccntralt mk\ i spr&kundervisningen 
p& grundskolestadiet. For m&nga clever blir det sallan aktucllt att anvanda 
spraket aktivt i skriftlig form utanfor skolan. Trots det kan det tyckas 
otillfredsstallandc - och anmarkningsvart - att stavningen ar sk pass svag 
ocksk i ord som tillhor ordforr&dets inncrsta karna och som sa gott som 
alia elcver standigt motcr och sjalva anvander. 

8.2.11 Avslutande kommentarcr 

I dct nya forslaget till kursplaner for grundskolan (SOU 1993:2) sags bl.a. 
ang&cnde m&Ien for skrivfardighctcn att eleverna ska "kunna formulera 
sig n&gorlunda korrekt i skrift, t ex i meddclandcn och cnklare brcv" 
(s 37). I forh&llandc till Lgr 80 innebar detta cn hojd ambitionsniva*. En- 
ligt den senarc laroplanen ar m&let det mcra modesta att kunna "uttrycka 
sig i skrift i cnkla former". 1 Dct ma* let kan man kanskc anse vara uppn^tt 
cnligt vad som har Sdagalagts av elevenia i den har utvarderingen - aven 
om de formclla bristcma ar stora - men darcmot svarar intc 

x Bland huvudmamenicn (LgrRQ, s HO) inkludcras dock "Skrivnini* av meddclandcn. brev 
<n h rrfcrat" nrh "I n skrivnin^, dar eleverna hi a kan hcratta och fahuleta" 
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prcstationema mot den fdrra beskrivningcn, som alltsi kan komma att 
galla. For narvarande kan man knappast saga att elever i allmanhet kan 
uttrycka sig ndgorlunda korrekt i meddelanden och cnklare brev. (De kan 
dock uttrycka sig, som tidigare framgitt - de kan beskriva, framfora 
Gnskemil, argumentcra mm - om an ctt formmassigt ganska svagt 
salt.) 

Nar det galler frigan om hur man ska kunna starka ocksi den formella 
sidan av sprikformigan ar dct naturligt att koppla till fardighetsutveck- 
lingen i modersmilet. For att hoja svaga elevers formiga kravs brcda 
insatser som siktar pi hojd allman spriklig mcdvetenhet, i dct egna sival 
som i det frammande spriket. 



8.3 Formaga att tala engelska 

De muntliga provningama kunde av praktiska skal intc genomforas mcd 
samtliga som deltog i ovriga prov utan bara med ctt mindre urval 
omfattande 388 elever (valda frin 69 gruppcr vid 14 skolor). 1 dct har 
avsnittct beskriver jag uppgiften och bedomningsprincipcrna samt hur 
delurvalet forhiller sig till totalgruppen i friga om bctyg och fardigheter. 
Dessutom redovisar jag cn undcrsokning om tillforlitlighctcn i bedom- 
ningama samt redogor for de oversiktliga resultaten. 

83.1 Uppgiften 

Provct bestir i att eleven pi engelska fir iterbcratta cn historia som lases 
upp pi svenska. Tcxtcn handlar om en flicka, Kate, som kommcr bort nar 
hon och henncs pappa besoker ctt varuhus for att gora inkop (se manus i 
Bilaga 8). I uppgiften ingir ocksi att hitta pi ett slut pi historicn. Eleven 
fir foljande instruktion: 

A Du kommcr att fi lyssna pi en historia som berattas pi 
svenska. Upplasningcn tar ungefar 3 minuter. Lyssna noga pi 
historien for dct ar meningen att du ska kunna aterbcratta dcti pi 
engelska. 

B Du har 3 minuter pa dig till forbcrcdclscr. Till din hjalp finns 
ordbok. papper och penna. 

C Aterbcratta historicn pa engelska. 

D Historicn har inget slut. En del av din uppgift bestir i att du 
avslutar historien pi dct satt du tyckcr passar bast. Dct Jir alltsi du 
som avgor vilkct slutct hlir. Du fir 3 minuter pi dig for att tanka 
igenom hur du vill avsluta historicn. 
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Under upplasningen kan eleven anteckna nyckclord och sedan sla upp 
dessa i den ordbok som finns till forfogande. Antcckningar far anvandas 
som underlag vid aterberattandet. Provet spclas in p& ljudband for att 
underlatta bedomningen. 

Prestationema bedoms med avseende pS fyra kriterier som ar betydelse- 
fulla fbreffekiiv kommunikation: begriplighct % flyt, variation! utforlighei 
och strategianvandning. De fyra karakteriserades skissartat p& fbljande 
satt: 



/ Begriplighet 
2 hlyt 



Uttal / ordforr&d /sammanhang /begriplighet 
av innch&Ilet 

"Ordstrommen'V pauscr, avbrott, "back"/ 
for kommunikationen storande uttalspro- 
blem 

.? Variation} utfdrlighct Satsbyggnad / omfattning och variation av 
grundiaggande ordfbrrad, spr&klig mcd- 
vetenhet / a^Kadlighei i framstallningcn 
Egna initiativ / "narvaro" i interaktionen / 
anvandning av verbala resp icke-verbala 
stratcgier i syftc att kompenscra sprakliga 
brister och svarigheter 



4 Strategianvdndning 



1 vart och ctt av dessa fyra avseenden gbrs en bedbmning av nivan: 



Nivd A 
Nivd B 
Nivd C 
Nivd D 



Otiilfrcdsstallande 
Mindre bra 
Bra 

Myckcl bra 



Bedomningen gbrs direkt efler varjc provning. Den komplcucras och 
konlroHcras genom avlyssning av bandinspclningen. Resullatet fbrs in p& 
en bcdbmningsblankett. 

1 Bilaga 8 ges transkribcrade exempcl pa prcsiationer pa de fyra nivaerna. 
8.3.2 Undersokning av urvalct 

Innan vi gar in pa att analysera de muntliga provresultaten maste vi kon- 
troliera om de 388 "muntliga" clevema iir jamstallda med den stora 
gruppen i fraga om viktiga variabler som betyg, andra provrcsullal m.m. 
Det mlsle de ju vara om man ska kunna generalisera rcsuliaien till att 
galla ak 9 i allmanhcr. Bcrakning av mcdelvardcn och slandaidavvikclser 
for de tva gruppema ger fbljande resultat (Tabell 22). 
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Tabell 22 

Jamforelse mellan clever som har provats muntligt (n= 388) 
och ovriga (n * 9 000) 



Muntlig grupp 



Ovriga 



Andelar pojkar/flickor (%) 
Andclar ak/sk-clcvcr (%) 
Bctyg, ht ak 9 

Traffic Call, medelpoang (spridn.) 
Find ...Story, medelpoang (spridn.) 
Win a Dream, mcdclniva (spridn.) 



6.28 (2.19) 
11.54 (2.87) 
3.64 (1.23) 



50.0 50.0 
33 67 
3.23 



6.45 (2.14) 
11.78 (2.73) 
3.74 (1.15) 



49.4 50.6 
27 71 
3.20 



Skillnaderna ar sm& och "ligger inom felmarginalerna". Man kan alltsa 
betrakta de 388 eleverna som en normalgrupp vars prestationer vi kan dra 
allmanna slutsatser utifr&n. Men for att man ska kunna dra allmanna 
slutsatser m&ste man veta en annan sak ocksa\ namligen att m£ttet p& 
prestationerna (dvs de muntliga provresultaten) ar p&litliga. 

8.3.3 Rcliabilitetsundersokning 

For att ta reda p& om si ar fallet gor vi en reliabilitetsundersokning, 
liksom vi gjorde betraffande det andra helt produktiva delprovet, dvs 
uppsatsen (se avsnitt 8.2.4). Vi g&r tillvaga pa foljande satt. 

Ur gruppen om 388 elever drar vi ett slumpmassigt sjundedelsurval som 
vi l&ter fyra bedomare bedoma om enligt samma principer som galldc vid 
ursprungsbedomningen. Tv& av dessa bedomare ar ocks& medarbetare i 
projektet och har tidigare bedomt halften var av de 388 elevemas 
muntliga prov (men de bedomer inte om samma elever), en ar gymnasic- 
larare med viss erfarenhet av undervisning pi hogstadiet och en ar infodd 
larare, lararfortbildare och spr&ktestare med ing&ende kannedom om den 
svenska grundskolan. 

Syftet ar att ta reda pa* om olika bedomares bedomning av samma prov- 
prestationer ocks& ger samma provresultat. Gor de det ar det sannolikt att 
resultaten fran vt 1992 ar tillforlitliga och kan anvandas for lite mer 
allmanna slutsatser om hur bra eleverna i &k 9 talar engelska. Om v&ra 
fyra bedomare inte kommer fram till samma (eller ungefar samma) 
provresultat mSsle vi daremot vara mycket forsiktiga med vara tolkningar 
av de ursprungliga siffroma. 

De nya bedomningarna gors med hjalp av bandinspelningama fran 
provtillfallcna, vilkct ar cn svaghct i undcrsokningen. Av banden framgar 
forstas inte allt det som skcr i den vcrkliga provsituationcn och som kan 
vara relevant for utfallct. Det mcsta och viktigaste ar dock med. 
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I Tabell 23 sammanfattar vi utfallet av bedbmningarna lotalt sett. 
Sammanlagt kan man fa 16 poang p& provct 1 . 



Tabell 23 

Rcsultatct av fyra personers bedbmningar av 
samma muntliga prov (n= 52) 



Hcdomare 


Medelvarde 


Standard- 
avvikelse 


A 


10.81 


3.02 


B 


9.67 


3.36 


C 


10.64 


2.69 


D 


10.62 


2.94 



Tre bedbmarc (A, C och D) liggcr pa ungefar samma gcnomsnittliga niva 
och har i stort sett samma spridning i rcsultatcn. Den fjarde (B) bedbmer 
strangarc och utnyttjar dc skilda skalstcgcn mera (har lagrc medelvarde 
och stone spridning). Pk dct hcla tagct ar bedbmarna dock ganska cniga 
om fardighctcrna i stort, sa i sa m&tto fungcrar provmodcllcn. 

Vi behbver ocks& granska de cnskilda rcsultatcns tillfbrlitlighct och gbr 
diirfbr en berakning av korrelationcn parvis mellan alia fyra bedbmarnas 
52 totalsummor pk provet. 

Tabell 24 

Samband mellan fyra personers bedbmningar av 
samma muntliga prov (n=52) 





A 


Bcdomarc 
B 


C 


D 


A 


MX) 


.90 


.93 


.82 


B 




1.00 


.89 


.79 


C 






1 00 


.80 


n 








1.00 



1/ analysen kodar vi om fardighetsnivdernti (AD) till mvneriska varden (1-4) Vi infor 
ocksd den forenklinRcn att vi bctraktar rcsultatcn inom vart och ctt av dc fyra kritcne 
omrddena (Hcgriplighct, f-lyt, Vanation/Utforlighet och Strategianvandning) som 
variablcr p<l samtiia skala, sd att dc kan Oiideras till cn totalsiwvna Ef>entli$>en ar dct intc 
tilldtct att f>om sd utan att forst under \oka "dimcnsionalitctcn" t mdtrcudtatcn, men Jor 
vdra praktiska svften tnrde dct kunna anscs Icgitimt att hortse frdn dct har spa iclla 
kmvet 
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Sambanden visar sig vara starka. Som lagst ar korrelationcn mellan tv& 
beddmare .79, vilket £ven det innebar ganska stor samstammighet i de 
resp beddmningarna av eleverna. Den hdgsta korrelationcn, .93, innebar 
nara nog lika resultat fiin de tv& bedomama i fr&ga. 

For att vi ska fk en uppfattning om hur pass enhetligt bedbmningarna av 
de fyra separata delfardighetema har kunnat gdras, beraknar vi samban- 
den mellan bedomama ocks& i det avseendet. Vi nbjer oss har med att 
redovisa lagsta och hdgsta parsambandet (av sammanlagt 6) for vart och 
ett av de fyra kriterieomr&dena (Tabell 25). 

Tabell 25 
Samband mellan fyra muntliga beddmare: 
Lagsta resp hdgsta korrelationen per delfardighct 

Min/max.korr. 

1 Begriplighet .62 - .80 

2 Flyt .73 -.81 

3 VxriationlUtforlighet .64 - .79 

4 Stratcgianvandning .60 - .85 



Eftersom den mdjliga poangvariationen har bara ar en fjardcdcl av den 
for provet som helhet, blir ocksct sambanden lagrc. De ar dock fort- 
farande relativt hdga. Faktorn Flyt ar den som ar mest homogent 
beddmd. De lagre sambanden i alia fyra fardighetema beror p$ en och 
samme beddmare, som avviker n&got fr&n de ovriga trc. 

Vi kan av undersdkningen sluta oss till att beddmningssystemet ar s&Jant 
att det gdr det mdjligt for olika beddmare att oberoende av varandra 
komma fram till ungefar samma provresultat for en och samma presta- 
tion. Detta innebar i sin tur att vi bdr kunna gdra vissa generella 
tolkningar av de data vi sedan tidigare har p& de muntliga proven. 
Samtidigt m&ste vi dock gdra det liila fdrbch&llet att ursprungsbeddm- 
ningarna och de experimentella beddmningarna (dvs i den har studien) har 
gjorts under lite olika fdruts&ttningar. 

Vi har dessutom inte haft mdjlighet att gdra n&gon kontroll av 
beddmarnas grad av medvetenhet om den egentliga innebdrden i de fyra 
fardighetskategorierna. Det finns en risk att man inte har kunnat tolka vad 
som avSes med de korta beskrivningarna och samfallt tillampat de fyr- 
gradiga skalan (niv&erna) enligt en relativ princip utan att ha nSgon 
alldeles klar koppling till ett specifikt inneh&ll. Darmcd skullc det i sA fall 
andft vara tveksamt om vi kan tolka elevernas fardigheter med utgSngs- 
punkt i de beddmningskatcgorier som provmodcllcn omfattar. Vi har 
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dock som sagt inte narmare undersokt detta utan utgar tills vidare ifran att 
tolkningarna kan goras. 

8.3.4 Resultat 

Sambanden mellan resultaten pa dct muntliga provet och ovriga prov ar 
inte hoga (snarast rnattliga). Korrelationen mellan de tva rent produktiva 
proven, dvs det muntliga provet och den fria skrivuppgiften (Win a 
Dream) ar 0.56. Detta innebar att det bara delvis ar sa att de elever som 
har hoga resultat pa det muntliga provet ocksa har hoga resultat pa 
skrivprovet. Den uppmatta korrelationen kan tolkas s& att det foreligger 
overensstammelse i stort i ungefar en tredjedel av fallen. 1 Eftersom vi av 
erfarenhet vet att sambandet mellan skrivfardigheten och talfardigheten 
normalt ar starkare an sa, maste vi dra slutsatsen att endera provet - eller 
mera troligt bada - producerar resultat som har ett visst matt av osakerhet 
i sig. 

Provresultaten for de sammanlagt 388 elever som testas muntligt samman- 
fattas i Tabell 26. Samtliga bedomningar har gjorts av tva medarbetarc i 
projektet (bada ocksa engelsklarare med omfattande undervisningserfaren- 
het). 



Tabell 26 

Resultatet pa det muntliga provet (n= 388) 



Kriterium 


NivS 


(fordeln. av clevcma i %) 




A 

"OtillfrcdsstalLmdc" 


b 

"Mindrc bra" 


c 

"Bra" 


D 

"Myckct bra" 


1 Bcgriplighct 


8 


17 


47 


28 


2 Flyt 


9 


24 


48 


19 


3 Variauon/Utforlighet 


10 


32 


44 


14 


4 Stratcgianvandning 


15 


40 


36 


9 



De fiesta bedomningarna ligger i hogra halvan av tabellen (utom i fraga 
om Stratcgianvandning), dvs majoriteten av clevema bedoms pa det hela 
taget vara bra eller rent av mycket bra i fraga om dct som provet mater. 
De ligger hogst i fraga om Bcgriplighct och darefter sjunker bedom- 
ningarna gradvis, i den givna ordningsfoljden, for Flyt, Variation/ Utfor- 
lighct och Stratcgianvandning, 

Forhallandel mellan dc fyra faktorcrna framgar tydligarc av diagrammct 
(Mgur 26). 

x Densk forklarade varinnscn dr 0 5ft- - 0 H.cllcr <l proccnt av den lotah xuruinsen 
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£] A ■'OiillfrcdsstSllandc** 

fy[ B "Mindre br»" 

■ C-Bra" 

Q D "Mycket bra" 



Figur 26 

Resuitat pi det muntliga provet (n= 388) 

Slaplarna for "Otillfredsstallande" och "Mindre bra" blir successivt hogre 
om man gir frin v&ister till hoger. Staplama for "Bra" och "Mycket bra" 
blir i motsvarande takt lagre. Elevema bedoms alltsi vara bast i friga om 
begripligheten i det de sSger, nast bast i friga om "flytet" och darefter 
kommer formigan att variera spriket och formigan att utnyttja strate- 
giska omskrivningar och annat ftfr att fi fram vad man vill ha sagt. 

Begripligheten bedoms med utgingspunkt i "Vttal fordforrad Isamman- 
hang Ibegriplighet av innehdllet" (se avsnitt 8.3,1) och det ar alltsi dcssa 
saker som elevema beharskar bast. Tre fjardedelar klarar dem "Bra" eller 
"Mycket bra". Att uttal och ordforrid ingir i det som eleverna klarar bast 
ar inte nigon tiverraskning med tanke pi vad som av tradition brukar fi 
stort utrymme i undervisningen. 

Det som betecknas som "Flyt" Sr lite mindre valfungerande an begriplig- 
heten men fortfarande overlag bra. I bedomningen har man att vaga in, 
enligt anvisningama, "Ordstrommen" / pauser, avbrott, "hack" I for Icom- 
munikationen storande uttalsproblem. Tvi tredjedelar av de provade 
bedoms vara "Bra" eller "Mycket bra" i dessa avseenden. De fir intc 
tunghafta, de kan "prata pi" och de har inte ett uttal som ar si diligt all 
det stor kommunikationen. VSnder man pi det fir man samtidigt saga att 
den iterstiende tredjedelen har problem harvidlag. Deras produktion 
bedoms vara "Mindre bra" eller "Otillfredsstallande" med avseende pi 
flyt. De uttrycker sig stapplande, med stor anstrangning och minga fel. 

I variabeln "Variation/Utforlighet" borjar vi narma oss en utjamning 
mellan den vanstra och hogra halvan av formigeskalan. Till vanstcr 
(niviema A och B) befinner sig 42% av samtliga, till hoger (niviema C 
och D) 58%. Bedomt hSr ar satsbyggnad lomfattning och variation av 
grundldggande ordforrad, sprdklig medvetenhet Idskddlighet i framstdll- 
ningcn, dvs cn sorts overordnad formell formiga att strukturera sprikcL 
SaLsbyggnaden, som kommer som forsta led i definitionen och darmed 
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kanske vager nagot tyngre an dc ov.iga vid bedomningen, galler 
grammatikbeharskningen och dct ar nog dcnna som ratt mycket speglas i 
de rclativt l&ga siffrorna. De grammatiska felaktigheterna ar ju Iatta att 
lagga marke till och de ar relativt manga, ibland ocks& ganska elementara. 

I den sista bedomningsvariabeln, "Strategianvandning", har vi den lagsta 
skattningen av elevema. Over halften av prestalionema klassas som 
"Mindre bra" eller "Otillfredsstallande". Det som bedoms ar egna initiativ 
/"ndrvaro" i interaktionen /anvandning av verbala resp icke-verbala stra- 
tegier i syfte att kompensera sprdkliga brister och svdrigheter. Det for- 
h&llandevis d&liga resultatet beror antagligen dels pa utformningen av 
uppgiften (den g&r t ex inte direkt ut p& interaktion), dels pa att det inte ar 
s& vanligt att man i undervisningen civar den "strategiska kompetensen". 
Manga elever var nog heller inte klara over att de hade fria hander nar 
det gallde att n& det kommunikativa syftet, dvs att de kunde uttrycka sig 
helt p& det satt de sjalva ville, att de fritt kunde gora omskrivningar, att de 
kunde tillgripa "icke-verbala strategier" fminspel, &tborder, gester etc), 
att de t o m kunde ta bedomaren till hjalp nar de saknade ord osv. Det 
forefaller darfor vara sv&rl att utifran provresultaten dra n^igra genereiia 
slutsatser om elevernas form&ga att tala engelska. Mera forsiktiga lolk- 
ningar kan man dock gora enligt tidigare utredning. 

Sambandsundersokningar 

Vi ska ocks& relatera de muntliga resultaten till nigra andra av de data 
som tas in i utvarderingen. Det senaste terminsbetyget (hostterminen ak 9) 
korrelerar endast svagt med det muntliga provet (r= .45), viiket kan bero 
pk att elevernas formiga att tala inte far tillracklig vikt vid betyg- 
sattningen, eller ocksa" att provresultaten inte ar en tillrackiigt saker 
matare pi den muntliga fardigheten. Det mest troliga ar att det ar en 
kombination av dessa forklaringar som galler. 

Bland de elever som har de battre resultaten p& det muntliga provet ar det 
fler an genomsnittligt som sager att de forstir engelskan i klassrummet 
bra (traga 22 i enkaten; r =.49). Sambandel mellan uppsatsprovet och 
forst^elsen av den talade engelskan i klassrummet ar lite svagare (p= .37). 
Som vantat hanger alltsa horforst&elsen narmare ihop med talfardigheten 
an med den skrifiliga fardigheten. Detta talar for validiteten i de namnda 
enkat- och provresultaten. 

Elever som tror att dc inte skulle kanna sig osakra tillsammans med man- 
niskor som bara kan tala engelska (fr&ga 13) tenderar att n& n^got battre 
resultat an andra pS det muntliga provet. Sambandet ar dock inte starkare 
an vad fallet ar med betygen (r= .45). Elever som tror att de skulle klara 
sig bra i samma situation, dvs kunna prata med enbart engelsktalande 
(fraga 14), fSr i storre utsirackning bra muntligt provresultat. Korrela- 
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tionen ar .56. Den ar allts& inte hog, men den innebar ett tydligt positivt 
samband. 

Intressant nog finns det daremot bara ett ytterst svagt samband (r= .20) 
mellan elevernas uppfattning om hur duktiga de sjalva tycker att de ar i 
engelska (fr&ga 24) och de resultat de f&r pS det muntliga provet. Av detta 
m&ste man dra slutsatsen att eleverna l&ngt ifrin alitid satter likhetstecken 
mellan god form&ga att kunna prata med engelsktalande och duktighet i 
engelska! Detta ar olyckligt och torde kunna forklaras med att de likstaller 
duktighet med s&dan fardighet som speglas i ett bra betyg och inte med 
sjalvbedomd formiga att klara samtal med engelsktalande. 

Betraffande sambanden mellan de muntliga provresultaten och andra 
provresultat, se avsnitt 8.2.5. 

83.5 Resultat per allman och sarskild kurs 

I det muntliga provet deltar 127 ak-elever (33% av samtliga) och 261 sk- 
elever (67%). Vi undersoker hur de tv& grupperna forh&ller sig till 
varandra for att fil en bild av hur fardighetema ser ut bland svagare och 
duktigare elever. Eftersom antalen vid uppdelning blir smS, ar det inte 
meningsfullt att redovisa resultaten over s&Yal kurstyp som niv&er och 
fardighetsorruiden. Vi nojer oss i stallet med att redovisa de tvi grupper- 
nas fordelningar av de adderade resultaten p& den totala poangskalan, som 
stracker sig fir&n 4 till 16 po&ng 1 (Figur 27). 




Figur 27 

Resultat p& det muntliga provet per allman och sarskild kurs 
(n= 127 resp 26 1) 2 



] Jfr not i avsnitt 8.33 

2 Mcdelvarden och standardavvikelser: 7.89 och 2.64 rcsp 12.07 och 2 33 (t- /5 2) 
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Sk-elevema n&r betydligt battre resultat an ak-eleverna. Dct ar visserligen 
en viss overlapping i mitten av skalan, men i de ovrc och nedre tredje- 
delama har vi nastan ingen blandning alls. Det ar s£ gott som enbart sk- 
elever som f&r de hogre fardighetsbedomningarna och s& gott som enbart 
ak-elever som f&r de lagre bedomningarna. 

Av figuren ser vi dessutom tydligt att skalan inte racker till for att f&nga 
in hela spannvidden i fardighet. Det ar en viss "ansamling" av bedom- 
ningar i vardera anden. Om skalan hade strackt sig langre &t vanster (1x4 
poang var det minsta man kunde fl), hade vi sannolikt f&tt en utbredning 
av ak-elever &t det h&llet. Hade den strackt sig langre &t hoger, hade vi 
troligen flu en utbredning av sk-elever dar&t. Differensen mellan allman 
och sarskild kurs ar s&ledes annu lite storre an den bild som figuren (och 
darmed det muntliga provet) ger oss. 

En fr&ga som man kan stalla sig ar om skillnadcn mellan allman och 
sarskild kurs ar densamrna i fr&ga om talfardigheten som i fr&ga om andra 
fardigheter. En rimlig hypotes ar att elever valjer allman kurs bland annat 
darfOr att de har sv&righetcr med det skrivna ordet - som av olika skal 
f&tt en central roll ocksS i spr&kundervisningen - men att detta inte 
nodvandigtvis behover innebara att de har lika stora problem med det 
talade ordet, dvs horforst&elsen och den muntliga fardigheten. 

For att prova hypotesen beraknar vi for just de ak- och sk-elever som har 
resultat p& det muntliga provet ocks& andra provresultat. Vi valjer 
horforst&clscprovct, lasforst&elseprovet och uppsatsprovet i det forsta 
clevhaftet och jamfor alltsA dessa med det muntliga provet. 1 Skillnaderna 
uttrycker vi i s.k. standardiserade poang, vilket innebSr skillnaderna 
omraknade i antal standardavvikelser (har dock bara i ungcfarliga m&tt). 
Detta gor dct mojligt att direkt jamfora utfallcn p& de fyra proven med 
varandra. 

Tabell 27 sammanfattar resultatet. 



] Vi tar inte med proven i haftena 2 och 3 p g.a. att vi i dessa fair kcrydligt far re resultat 
totalt (jfr forklaringen i avsnitt 8.1 J). Antalen clever som har bdde rnunthga provresultat 
och resultat pd dessa prov blir ddrfor for smd (sarskilt i ak) for att gora jdmforelser 
pdlitliga 
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Tabell 27 

Skillnaden mellan allman och sarskild kurs p& fyra delprov med 
inriktning p& skrift resp tal 





Allman kurs 


Sarskild kurs 


Skillnad 


Prov 


Antal 
clever 


Medel- 
varde 


Stand, 
awik. 


Antal 
clever 


Medei- 
varde 


Stand 
awik. 


(stand, 
poang) 


Find . . . Story (las) 


112 


9.54 


3.11 


242 


12.51 


2.14 


1.0 


Win a Dream (upps.) 


108 


2.65 


0.96 


238 


4.11 


1.07 


1.5 


Traffic CallQnfa) 


113 


4.46 


2.16 


242 


7.19 


1.54 


1.7 


Kate (muntl.) 


113 


7.89 


2.64 


244 


12.07 


2.33 


1.7 



Hypotesen bJcraftas inte, som framg&r av siffrorna. Skillnaden mellan ak 
och sk ar inte mindre p5 det muntliga provet och p& horforst&elseprovet 
an p& lasforstielse- och skrivproven. Ak-eleverna har till och med battre 
resultat, relativt sett, pS Find the Right Story och Win a Dream an p& 
Traffic Call och Kate, den muntliga uppgiften. 

Att skillnaden ar s& pass mycket mindre p& lasforst&elseprovet (Find the 
Right Story) beror sakert mest p& att det var for latt for sk-elever. Det ar 
konstruerat for allman kurs, som jag p&pekade tidigare (jamfor avsnitt 
8.1.1). Om det hade det varit sv&rare, hade skillnaden blivit storre. P& det 
sv&rare lasforst&elseprovet Pete and Karim (avsnitt 8.1.3) motsvarar 
skillnaden 1.47 standardpoang, dvs ar av samma storleksordning som 
skillnaden p& uppsatsprovet (Win a Dream). 

Sammanfattningsvis antyder den har jamforelsen att de svagare elevema 
ar minst lika svaga i muntliga avseenden som i skriftliga. Man kan koppla 
detta forh&llande till enkatresultat som visar p2L att enskilt arbete Cskriver 
svar p& fr&gor p& engelska", "arbetar enskilt i arbetsboken") ar en 
vanligare lektionsaktivitet i allman kurs an i sarskild kurs (jfr avsnitt 6.2). 
De svagare elevema sysslar allts& i storre utstrackning med skrivovningar 
an de battre elevema gor. Resultaten p& det muntliga provet f&r ses som 
en bekraftelse p& att de svagare elevema behover f& mer traning i att tala 
spr&kct. 



8.3.6 Resultat per kon 

Av de elever som provas muntligt ar halften pojkar och halften flickor, 
De senare n&r battre resultat an de forra, 1 Medelvardesskillnaden ar 0,78 
och den ar tolkbar ur statistisk synpunkt (p<.05). Man kan alltsS med stor 
sannolikhet (minst 95-procentig) betrakta skillnaden som reell och inte 
bara som uppkommen av en slump. 



Skillnaden illustreras i Figur 28. 




Figur 28 

Resultat p& det muntliga provet: Per pojkar och flickor 

Vi ser att det ar fler flickor i toppen och fler pojkar i botten. Skillnaden 
ar tydligast i det allra lagsta skiktet. 

Som framgick av avsnitt 8.2.8 har ocksil flickorna battre skriftlig fardig- 
het an pojkarna Vi jamforde dar over den stora gruppen om totalt ca 
9 000 elever (4 404 pojkar och 4 555 flickor). Detsamma galler har, i 
det mycket mindre urvalet (n= 388), i Mga om muntlig fardighet. Flick- 
orna har battre provresultat an pojkarna. 

Vi finner ocks&, nar vi undersoker det mindre, "muntliga" urvalets resul- 
tat p& den skriftliga uppgiften att flickorna ligger klart hogre an pojkar- 
na. 2 V&ra provresultat talar allts& entydigt till flickornas form&n s&val nar 
det galler skriv- som talform&gan. P& v£ra andra prov, dar det produktiva 
momentet ar mindre framtradande, ser vi daremot ingen s&dan klar 



] Medelvdrden och standardavvikelscr ar 10.33 och 3.27 (pojkar) re.sp 1 1 .11 och 291 
(flickor) (t= 3 51) 

2 S 4 >dclvarden och standardavvikelscr ar 3 2H och 1.22 (pojkar) rcsp 4.02 och 1 .14 (flick 
t)ti-6 11). 134 
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tendens. Pk exempeivis de tvk forsta delproven, som mater horforst&else 
och lasforstiiclse, ar det ingen skillnad mellan konen (se avsnitt 8.2.8). 

I den forra undersokningen, i kk 5, provades ocksk den muntliga fardig- 
heten i ett litet delurval (105 elever). Dar foreleg ingen skillnad mellan 
pojkar och flickor (Balke 1990b). Att utfallet inte blir detsamma i de tv§ 
matningarna kan ha ett flertal olika orsaker. For det forsta sker forstiis en 
mycket stor fardighetsutveckling mellan kk 5 och &k 9 och konsrelaterade 
forandringar kan intraffa i det ftirloppet. Provmodellerna skiljer sig 
ocks& &t. I &k 5 provades eleverna i par som dels fick intervjua varandra 
(med Sterberattande av inneh&llet), dels fick gora ett rollspel (som kund 
och expedit i en livsmedelsaffar). Uppgiften i kk 9 ar mer inriktad pk 
monolog (snarare an pk dialog som i kk 5-provet). Slutligen ar prin- 
cipema for bedomningen ganska olika i de ivk fallen. I kk 5 bedoms 
eleverna globalt pk en sammanfattande fyrgradig kriterieskala (med 
tonvikt i beskrivningama pk kommunikation och begriplighet). I kk 9 
bedoms eleverna med avseende pk fyra specifika faktorer, som var och en 
varderas i fyra niv&er. 




9 SVAGA ELEVER 



Del har i flertalct analyser av provresultaten framkommit att spannvidden 
mellan de svagaste och duktigaste elcvcrna ar mycket stor. Skolan lyckas 
bra mcd dc duktigaste och det stora flertalet av dvriga elever har en val 
fungerande fardighet. Dessvarre finns det samtidigt en mindre andel 
elever som inte lyckas tillagna sig mer an en viss del av de fardigheter 
som laroplanen satter upp som mil. I det har avsnittet beskrivs dessa 
elever i nigra avseenden. Av framst tidsskal har det inte varit mojligt att 
ge en mera ingiende beskrivning i den har rapporten, men uppfolj- 
ningsarbcte for senare rapportering ar planerat. 

Undersokningen i drskurs 5 

I den forra insamlingen (1989) gjordes ocksi en sarskild studie kring de 
svaga elevema. Resultaten beskrivs i Hansen (1990). Det visade sig bl.a. 
att antalet svaga varierar mycket frin klass till klass. I vissa saknas de helt, 
medan de i andra utgor en ganska stor andel. De svaga eleverna varderar 
sin egen formiga ligt, de tycker oftare an andra elever att engelskan ar 
svir och trikig, de kanner sig osakrare, de forestaller sig betydligt oftare 
an andra att lararen. tycker att de ar diliga i engelska och de forst&r inte 
det som lararen sager lika bra som andra. I rapporten konstaterarar 
fdrfattaren att undervisningen i klasser med en relativt stor andel svaga 
elever inte skiljer sig mycket fr&n undervisningen i andra klasser, men 
tycker sig se en antydan om att vissa karateristika i den forra (svag 
individualisering samt formell inriktning) samvarierar med antalet svaga 
elever. 

Definition 

Som svaga i den har undersokningen i &k 9 betecknar jag de elever som 
ligger p& de tv& lagsta niv&ema (A och B) i uppsatsprovet. Ovriga elever 
(p& niv&ema C-F), de 4t ej svaga' 1 , ar jamforelsegrupp. Jag valjer resultatet 
p& uppsatsprovet som indelningsgrund darfor att detta ar def prov dar 
elevema fir vara mest krcativa. Det ar ocksi det prov som eleverna fir 
mcst tid pi sig for att besvara och som darfor ger det bredaste bedom- 
ningsunderlaget. 

Beskrivning av gruppen 

Med definitioncn ovan blir andclen svaga clever ungefar 15%. Har 
sammanfattas nagra ulmarkande drag i gruppen. 

no 
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Den har en stor Gverrepresentation av elever fiin allm&n kurs. Andelen ar 
hela 71% mot bara 18% i den ej svaga gruppen. 



Konsf&rdelningen Sr mycket sned. Gruppen inneh&ller mer an dubbelt s& 
m&nga pojkar som flickor (68 resp 32%). I den ej svaga gruppen ar 
foljaktligen andelen pojkar mindne an andelen flickor (46 resp 54%). 

Hostterminsbetygen ar avsevart lagre an for ovriga. Nastan halften i den 
svaga gruppen har betyget 2. Motsvarande proportion elever i gruppen ej 
svaga har betyget 3. Figur 29 visar fordelningen i de tv& gruppema. 




Figur 29 

Fordelningen av hostterminsbetygen i &k 9: 
Gruppema svaga och ej svaga elever (n= 1 186 resp 7 462) 1 

Det kan tillaggas att betygsfordelningarna for pojkar och flickor i den 
svaga gruppen ser mycket lika ut. Larama tycks alltsft inte vara p&verkade 
av elevemas konstillhorighet nar de satter betygen. 

Provresultat 

Figurema 30 och 31 visar utfallet pk delproven Traffic Call och Find the 
Right Story per svaga och ej svaga elever. De forra ar inte bara svaga, 
definitionsmassigt, nar det galler att skriva fritt, utan ocks&, som kiart 
framg&r, nar det galler att forst& tal och att forsd text. 



l Medelhctygen ar 2 5.? resp 3.01 . 
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Figur 30 

Svaga och ej svaga elevers resultat pa* horforstAelseprovet Traffic Call 
(n=l 224 resp 7 345) 
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Figur 31 

Svaga och ej svaga elevers resultat p& lasforst&elseprovct Find the Right 
Story (n=l 213 resp 7 452) 

Vi f&r har for ovrigt ytterligare en illustration av det forhallandet att b&da 
dessa delprov ar for latta for &k 9 generellt (jamfor redovisningen i 
avsnitt 8.1.1). De ger i sjalva verket bast information om just de svagaste, 
vilket de har tv^ fordelningarna tydligt visar. 

Ocksd i det muntliga provet (Kate) tenderar svaga elever att fa l&ga 
resultat, som framg&r av utredningen i avsnitt 8.3.5. Indikationen ar till 
och med att de svaga eleverna ligger relativt sett samre till i muntligt 
avseende an i skriftligt. 

Sjalvbedomning och attityder 

Uppfattningen om den egna form&gan ar ganska l&g. P& elevenkatens fr&ga 
"Hur duktig tycker du sjdlv att du ar i engelska" (fraga 24) svarar over en 
tredjedel (35%) i den svaga gruppen att de ar "mycket d&liga" eller 
"ganska d&liga". I den ej svaga gruppen valjer sammanlagt 15% dessa tva 
altcrnativ. Har finns ocks& cn viss konsskillnad. De svaga som ar pojkar 
har lite battre sjalvfortrocndc an de svaga som ar flickor. Den lagsta 
sjalvbedomningen gor allts& svaga fiickor i allman kurs. Bedomningen 
stammer ovcrens mcd de faktiska m&ttcn pa dcras fardigheter som vi har i 
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horforst&elseprovet Traffic Call. Daremot stammer bedOmningen bara 
delvis med resultaten p& lSsfOrst&elseprovet Find the Right Story. 

Vidare ar de svaga elevernas sjalvfortroende dverlag d&ligt i fr&ga om 
form&gan att "klara sig tillsammans med en grupp manniskor, som bara 
kan tala engelska" (fr&ga 14). Andelen som tror att de skulle kunna prata 
engelska ganska eller mycket bra (fr&ga 9) ar bara halften sk stor som i 
gruppen ej svaga. 

De svaga tror i avsevart mindre utstrackning an ovriga att de kommer att 
ha nytta av den engelska de lart sig (fr£ga 41b). Deras onskan att lara sig 
mer engelska i skolan (fr&ga 41c) ar mindre stark an den ar i gruppen ej 
svaga. De svaga tycker i hdgre utstrackning an andra att de f&tt lara sig 
"mycket i engelska som ar onodigt" (fiiga 410- Var tredje svag elev 
instammer i det senare p&st&endet, mot var femte bland de ej svaga. 

De svaga nor engelska p& radio, TV, video och bio lite mindre ofta an 
ovriga gor (fr&ga 12a,b), De laser ocks& engelska serier, tidningar och 
backer lite mera sallan (fr&ga 12e,f)« 

Sammanfattningsvis visar granskningen av de svagprestcrande 
elevernas situation i skolan p& flera sammanfallande negativa indikatorer: 
betygen (dvs laramas bedomning av kunskapema), sjalvbedomningen (dvs 
den egna uppfattningen om form&gan resp vSrdering av vad man uppnStt) 
och resultaten p& NU-proven. Inlamingen ar svag, sjalvkanslan ar ganska 
d&lig och man har en relativt negativ installing till det inlarda. Det ar 
uppenbart att skolan har lyckats d&ligt med att hjalpa fram den har kate- 
gorin av elever till de faststallda m&len. 
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10 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION 



Gencrcllt uttryckt ar syftet med den nationella utvarderingen att ta rcda p& 
hur den svenska grundskolan fungerar i forhSllande till mSlen i laroplan- 
en. Bedomningsunderlaget skapas med hjalp av enkater, arbetsuppgifter, 
prov, intervjuer, observation mm, De uppnidda resultaten redovisas i en 
rad skrifter frin Skolverket och de engagerade forskningsinstitutionerna. 

Ett av m&len for rapporteringen har varit att beskriva Srkurs 9-elevers 
fardigheter i engelska, liksom att beskriva deras installning till amnet och 
till den undervisning som skolan erbjuder, deras vardering av olika typer 
av fardigheter, deras egen uppfattning om vad de kan (sjalvbedomning) 
samt hur de upplever engelskundervisningen och andra kontakter med 
spr&ket. Ett annat mSl har varit att beskriva engelsklararnas utbildning, 
deras deltagande i och behov av fortbildning samt deras syn pk under- 
visningsm&l och bedomning och dessutom att karakterisera undervisningen 
och arbetet i klassrummet. Ett tredje mk\ slutligen har varit att forsoka 
hitta samband mellan olika variabler s^m kan bidra till en battre forst&else 
av engelskundervisningens resultat i g' indskolan. 

Resultaten har redovisats huvudsakligen pk ett deskriptivt plan. Det insam- 
lade materialet ar, som flera ginger pfipekats, mycket omfattande och det 
har bedomts angelaget atl i det forsta skedet av rapporteringen ge en rela- 
tivt fyllig redovisning av dataunderlaget och grundlaggande analyser. 
Darfor ges i bilagorna ocksci "rSdata" i form av svarsfordelningar i fler- 
valsuppgifterna i alia de tre enkater som ingfir i utvarderingsmaterialet. 
Det kan samtidigt namnas att ytterligare resultatredovisning och for- 
djupade analyser ar planerade for senare rapportering. 



Fardigheter 

Elevernas kunskaper och fardigheter i engelska har bl a med tanke pk 
Cmskvarda styrningseffekter matts med hjalp av "kreativa" uppgiftstyper 
(dvs med inriktning pk egenproduktion). De fardighetsomrciden det galler 
ar i forsta hand form&gan att forstcL bSde text och tal, och form&gan att 
skriva. I m&nga fall mats dessa tv& fardigheter integrerat, dvs eleverna fkr 
visa sin forstSelse genom svar i skriftlig form. For en mindre del av elev- 
erna har ocksj form&gan att tala spr&ket provats. 

Hbr- och lasforst&etse FJeverna forst&r det talade spr£ket bra pk det 
hcla taget. De fiesta har god fardighet ocksS nar det galler att uppfatta 
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relativt naturligt sprlk av typen simulerat radiomeddelande. introduktion 
till en upplasning, slngtcxt. Innehlllet i en text som lastes upp av en 
infodd med relativt normal lashastighet forstods bra av en stor andel av 
eleverna. 

Ocksl lasforstlelsen Sr god overlag. 1 viss min forelades eleverna 
autentiskt textmaterial (ej alitfor svlra tidningsnotiser och medelsvlr 
berattande text i original) och i sldant forstlr de fiesta huvudinnehlllet. 

Ett huvudresultat i utvarderingen ar bilden av de stora skillnader som 
finns pi alia plan (mellan eleven mellan undervisningsgrupper, mellan 
alternativkurser, mellan skolor). Skillnaden i fardighetsnivl mellan de 
svagaste och duktigaste eleverna ar utomordentligt stor, liksom skillnaden 
mellan undervisningsgrupper vid olika skolor. Ocksl mellan allman och 
s&rskild kurs som grupper betraktade ar differensen genomglende hogst 
betydande (samtidigt som det dock finns en inte si liten andel ak-elever 
som ar battre an mlnga sk-elever). Detta galler bide las- och horfdr- 
stlelsen. 

I frlga om den senare bedoms en liten andel eleven foretradesvis i allman 
kurs, ligga pi si llg nivl att de har problem med att forstl ocksl den 
engelska som talas i klassrummet. Mycket talar for att mlnga ak-elever 
skuile behftva trana sin horforstlelse mera for att uppnl laroplanens 
mllbeskrivningar "kan forstl talad engelska" och - under Huvudmoment - 
"bli bekanta med ett ... forrld av ord, fraser och grammatiska monster, si 
att de kan forstl engelska nar de hor det talas t ex i radio och TV". 

Form&ga att skriva Kommunikationsformlgan i skrift provades till 
dels i hor- och lasforstlelseproven, men framftfr allt i en sarskild brev- 
skrivningsuppgift. Syftet med denna var framst att bedoma elevernas 
fbrmlga att anvanda sprlket funktionellt for att beskriva och prcsentcra, 
for att argumentera och overtyga. Avsikten var ocksl att bedoma deras 
form&ga att disponera ett innehlll och att anvanda ord och uttryck pi ett 
andamllsenligt s&tt. 

Av lftrarnas bedomningar av breven ("uppsatserna") 1 drag vi slutsatscn att 
en stor andel av eleverna kan anvanda engelska i skrift for de namnda 
funktionerna, dvs att beskriva, framfora onskemll och, till viss del, argu- 
mentera. De fiesta har ocksl nlgorlunda form&ga att disponera fram- 
stallningen. Formellt forekommer det dock mlnga fel (i val av ord och 
uttryck, i stavning och grammatik m m). Ocksl elementara fel ar ganska 
vanliga efter de 5-6 Irens undervisning. En inte si liten andel -omkring 
var sjatte elev totalt - skriver mycket dlligt eller ingenting alls. 



1 Detta var det enda prov som h'iranui sjiilva bc&inuU* 
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Flickornas skrivformaga bedomdes som battre an pojkarnas. Harvidlag 
bekraftas i den har utvarderingen resultaten fran manga andra under- 
sokningar av konsdifferenser i sprak. Ocksi i den foregaende omgangen 
av den nationella utvarderingen (dvs i ak 5) var flickorna battre. Det har 
innebar alltsi att pojkama behover mer stod for att kunna utveckla sin 
skrivformaga till flickornas nivi. 

Korrelationsstudier pekar mot att formigan att skriva betyder mer for 
betygsnivaerna an formigan att tala. Indikationen bekraftas av det 
forhallandet att larama satter fri skriftlig produktion framst, och muntliga 
prov pi tredje plats, nar de uttalar sig om vilka prov de tror bast speglar 
allman sprikfardighet. Samtidigt ar det si att lararna i sina enkatsvar 
tydligt prioriterar formagan att tala nar de uttalar sig om vikten av olika 
laroplansmal. Har finns alltsa en motsagelse i svaren. Den torde snarast 
bero pa att man inte har nagon si klar bild av hur ett valkonstruerat munt- 
ligt prov kan fungera och darfor ar tveksam till dess mojligheter. Det kan 
dock ocksi handa att det finns en faktisk underliggande skillnad i 
vardering av de tvi fardighetema till skrivformigans formin. Om si ar 
fallet ar det inte i enlighet med laroplanens intentioner. 

Fdrmdga att tala Ocksi i det muntliga provet (iterberattelse pi 
engelska av upplast svensk text) ar flickorna nigot battre an pojkama. Inte 
heller detta ar sarskilt ovantat. Flickor pi det har stadiet ligger ofta fore 
pojkama i bide skriftlig och muntlig produktion. Daremot ar det ingen 
storre skillnad mellan konen pi vira andra provdelar. Det kan tillaggas att 
flickorna ocksi har hogre betyg an pojkama. 

En majoritet av samtliga de 388 muntligt provade elevema bedoms vara 
"bra" eller u mycket bra" i friga om det som provet mater (dvs begrip- 
lighet, flyt, variation och strategianv^ndning). Detta tyder pi att milupp- 
fyllelsen betraffande formigan att anvanda spriket i tal ar god. 

Resultaten pi det muntliga provet miste dock av flera orsaker tolkas for- 
siktigt. Det ar en ganska speciell form av muntlig fardighet som mats, dvs 
formigan att huvudsakligen i monologform relatera ett handelseforlopp. 
Elevernas uppgift ar alltsi inte i forsta hand att visa att de kan samtala pi 
spriket (att de kan kommunicera). Ett annat skal till forsiktighet ar att 
provsituationen pi det hela taget ar ny for de fiesta. Minga ar inte si vana 
vid att spela in sin egen rost och en giende bandspelare blir latt en s tress - 
faktor. En detaljfriga ar ocksi om den ordbok som tillhandaholls vid for- 
beredelsema anvandes pi ett enhetligt salt. Vilken roll dessa saker spelar 
kommer enligt planer att utredas i ett separat arbcte. 

I den muntliga uppgiften blottlaggs itcrigcn den stora spannviddcn i 
prestationcrna. Ak-gruppcn har ett myckct lagrc gcnomsnitlligt restiltat an 
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sk-gruppen, aven om Overlappningen i mitten ar ganska stor. Mellan 
individcr ar skillnaderna mycket stora. En del har en rent imponerande 
fardighet och man far ibland intrycket att det frammande spr&ket just inte 
ar nagot hinder alls for kommunikationen. Manga talar relativt bra, har 
ett gott uttal och lyckas ganska val med att fa fram det de vill ha sagt. 
Andra klarar uppgiften daligt och nigra klarar den inte alls. De forblir 
endera tysta (intraffar i cnstaka fall) eller kan bara med stor vinda fi 
fram nigonting. Det ar svirt att avgora om det ar bristande traning i att 
anvanda spriket muntligt som ar forklaringen till sidana misslyckanden 
eller om det snarare 2r nervositet infor den ovana situationen som ar or- 
saken. 

Nar de muntliga resultaten relateras till elevernas sjiilvbedomningar i 
nigra avseenden framgir det bl a att egenbedomd formiga att klara av 
samtal med enbart engelsktalande samvarierar, om an ganska mittligt, 
med utfallet pi det muntliga provet, men att elevernas bedomning av hur 
"duktiga" de ar i engelska inte gor det. Forklaringen till detta tros vara 
att elevema inte kopplar "duktighet" till formigan att anvanda spriket 
praktiskt utan snarare till framging i skolan. 



Attityder, motivation och aktivitetcr 

Bide larares och elevers installning till amnet engelska och till skolans 
verksamhet har matts med hjalp av ett stort antal enkatfrigor. Inte allt 
material har hunnit analyseras infor den har rapporteringen. Har kan bara 
nigra huvudresultat rekapituleras och diskuteras. 

Lararnas fortbildningsbehov Engelsklarama har stora behov av fort- 
bildning i sitt amne, Sarskilt galler detta fortbildning med avseende pi det 
moderna sprikets utveckling och pi kultur-, samhalls- och levnadsfor- 
hillanden i engelsktalande lander. Att just dessa behov kanns akuta ar cn 
naturlig effekt av det allt starkare inflytande som det expansiva engelska 
spriket och den anglosaxiska kulturcn har pi virt samhalle och inte minst 
pi den yngre generationen. Man kan alltsi formoda att larama kanner en 
viss otillr&cklighet vad galler kompetensen i det nyare spriket liksom i 
friga om mojlighetema att hjalpa elevema ni laroplanens "realiamir. 
Man har ocksi stora behov av regelbunden fortbildning med inriktning pi 
sprikinl&mingsteori och undervisningsnietodik. 

Deltagandet i kurser, studiedagar och liknande har samtidigt forvinans- 
v&rt liten omfattning enligt vad man kan sluta sig till av lararnas rapport- 
ering Mojliga anledningama till detta ar for begriinsat utbud, vilket i sin 
tur kan bero pa kostnader och dalig behovsanpassning vad galler innc- 
hillet i det som erbjuds. 




En alldeles klar sluisats av utvarderingen ar s&ledes att kraftfulla &tgarder 
behover vidtas for att vitalises fortbildnings- och studiedagsverksam- 
heten. Den behover goras till ett tatare aterkommande inslag i engelsk- 
lararens yrkesutbvning och den behover sannolikt effektiviseras. 

M&lfr&gor Laramas syn p& m&len for engelskundervisningen stammer 
bra overens mei de angivna m&len i Lgr 80. Det som larama ser som 
allra viktigast ar att eleverna lar sig prata, att forst& vad andra sager och 
att v&ga anvanda spr&ket. Ocks& eleverna satter form&gan att forst& och 
form&gan att tala framst. Samsynen ar god. En mycket viktig forutsattning 
for gemensam stravan mot de officiella m&len ar alltsS uppfylld. Detta 
betyder dock inte att allt ar gott och val i praktiken ocks& (se t ex 
Inldrningsaktiviteter nedan). 

Gruppering av eleverna Majoriteten av larama (9 av 10) ar positivt 
installda till grupperingen av eleverna i allman och sarskild kurs. Man 
anser att uppdelningen ar bra b£de med tanke pa elevernas inlaming och 
med tanke pk undervisningen. Det r&der alltsa" ingen tvekan om att larama 
for narvarande foredrar n&gon form av niv&gruppering. Samtidigt tycker 
en majoritet av eleverna, duktiga s&val som svaga, att alia / gruppen (dvs 
inom ak resp sk) ska lasa samma saker. Detta ar mbjligtvis ett tecken pa" 
att eleverna inte har samma installing som larama, men har kan man inte 
dra n&gon saker slutsats eftersom det ar olika p&st&enden de tv& partema 
har haft att ta stallning till. 

Inldrningsaktiviteter B&de larare och elever tillfr&gas om arten och 
omfattningen av lektions- och hemarbetet. Pa det hela taget fir vi en 
n&gorlunda samstammig bild av vad som forekommer, men det finns 
ocks& skillnader i uppfattning. Larama uppger att muntliga aktiviteter 
tillhor de mest frekventa inslagen i undervisningen, men samtidigt tycker 
halften av eleverna att de for sallan f&r "Tinning i att kunna prata om det 
man sjalv vill". M&nga elever tycker ocks& att de inte f&r tillrackligt 
mycket traning i att "v&ga saga n&got trots att man inte sager det helt 
korrekt". Samtidigt ar det en hel del larare som tycker att det ar sv&rt att 
aktivera eleverna och fk dem att engagera sig mera spontant i de muntliga 
ovningama. 

ViljaMga-attityden ar en viktig mekanism i all sprik inlaming (och ar 
med ratta uppmarksammad i laroplanen) och vi har har ett karnproblem i 
engelskundervisningen, liksom forst&s ocksa" i undervisningen i andra 
spr&k. B&de larare och elever anser att det ar viktigt for den som lar sig 
ett spr£k att forsoka slappa loss, att v&ga saga n&got aven om det blir fel, 
men and& lyckas man inte f& det att fungera i klassrummet. Battre 
lararutbildning och lararfortbildning, mer satsning p& material- och 
mctodutvcckling, battre gruppdynamisk medvetenhet hos bide larare och 
clever samt bkat elevinflytande och elcvansvar nar det galler 




Ovningsm&len ar nigra av de vagar man kan prOva for att forbattra den 
otillfredsstallande situationen. 

I ovrigt har eleverna fitt ta stailning till i vilken m&n de tycker att var och 
en av ett antal valbekanta lektionsaktiviteter har forekommit i lagom 
utstrackning eller ej. Pi det hela taget har man inga starka onskem&l i 
nigondera riktningen. Forutom det som nSmndes ovan om behovet av 
egen taUritning ar det just svarsaltemativet "lagom" som vaijs av de fiesta 
i frSga om ett antal angivna lektionsmoment. Har fir man dock ta i 
beaktande att eleverna bara har uttalat sig om ett visst urval av aktiviteter 
(som de i och ft5r sig nog kanner till ratt val). Hur de skulle ha stallt sig 
till ett annat mojligt urval med annan betoning vet vi forst&s inte. 

Aktiviteter som eleverna sjalva planerar och genomfor forekommer det 
inte sarskilt mycket av pi det hela taget, trots vad som stir i laroplanen 1 . 
(Lokalt pigir det daremot mycken verksamhet med denna inriktning.) I 
6ver haiftcn av grupperna arbetar eleverna sailan eller aldrig med nigot 
de sjalva valt. Detta innebar rimligtvis att de heller inte ar si mycket 
delaktiga i besluteri om milen for inlarningcn allmant sett. An mindre 
tycks de vara delaktiga i den viktiga utvarderingen av uppnidda mil och 
delmil, vilka dessa nu an mi vara i de enskilda fallen. Kanske finns har 
f 6 utrymme for utveckling ocksA inom de lovvarda initiativ till 
elevplanerad verksamhet som redan forekommer. Egen utvardering och 
sjalvbedomning bor kunna ha en viss plats ocksi bland studerande det 
har stadiet. 

Vi noterar vidare att tonvikten i arbetet inte ar riktigt densamma i ak och 
sk. Ak har mera av bundna ovningar knutna till undervisningsmaterial 
(t ex lasning och enskilt arbete i ovningsbok), medan sk har mera av 
friare och mera kravande aktiviteter (t ex konvcrsation, horforstielse- 
ovningar, traning av grammatik). Dessvarre ar det samtidigt si att elever 
som valt alLman kurs har stGrst behov av det man fir mindre av, framst 
tal- och h6rforstielsetraning. Att det forhiller sig pi det har viset har bl a 
med gruppklimat och allmanna gruppdynamiska forhillanden att gora 
(som i sin tur ftirstis ar avhangiga andra forhillanden som vi inte haft 
mSjlighet att gi in pi har). 

Prov och beddmning Prov ges i si gott som alia grupper. Den 
vanligaste typen ar glosprov. Relativt vanliga ar ocksi ovcrsattningsprov. 
Eleverna accepterar pi det hela taget proven som de ar, men minga ut- 
trycker oro infor dem. Forvantningarna pi betygen ar hoga, inte sailan 
med motiveringen att talformigan ar god och att man inte fir chansen att 



* 77// exempel att "Inom ett huvudmomcnt har larare och elever i olika klasser och arbcts- 
enlicter mbjlighct och skyldighet att valja de arbetsomrdden som engagerar och intresserar 
dem" (Lgr 80, Allman del s IS) 
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visa vad man kan i det avseendet. Mer an halften av larama tycker att 
betygsattningen ar "arbetssam". 

Lararnas Ssikter om vad som ar viktigt i den muntliga beharskningen av 
spr&ket ar funktionellt praglade. Man framhaver aspekten fungerande 
kommunikation snarare an formell spr&kriktighet. 

I allmanhet visar eleverna gott sjalvfortroende nar de ombeds att bedoma 
sin egen beharskning av engelskan. De fiesta anser att de forst£r bra nar 
de hor n&gon tala engelska och likaledes att de sjSlva kan gora sig bra 
forst&dda i tal. Uppfattningen motsags heller inte av provresultaten. Att 
resultaten ar valida ser man vidare av att sk-eievernas bedomningar ligger 
klart hogre an ak-elevernas och detta forh&llande har en klar parallell i 
utfallet p& de mer objektiva fSrdighetsproven. 

Skillnaden mellan allman och sarskild kurs ar storre nar bedomningarna 
g<5rs gentemot beskrivningar av konkreta spr&ksituaUoner (t ex "Du 
traffar en engelsman dar du bor och han fr&gar efter vagen till narmaste 
bussh&llplats") an nar de gors gentemot en mera allman utsaga eller Mga 
(t ex "Hur bra kan du gora dig forst&dd p& engelska?"). Det forstnamnda 
fallet speglar bast den reella fardighetsskillnaden och utfallet bekr2ftar 
den ganska vanliga iakttagelsen att man gor sakrare bedomningar ju mer 
specifikt kriteriet ar. 

Elevernas attityder till engelskan ar mycket positiva. De fiesta tycker att 
amnet ar "roligt" (76%) och att det ar iatt. De anser s& gott som utan 
undantag att det ar viktigt "att svenskar kan engelska". Nastan alia (96%) 
tror ocks& att de kommer att fk nytta av den engelska de har lart sig. I 
fr&ga om upplevelser i klassrumssituationen sager dock en majoritet att de 
k^nner osakerhet nar de ska prata engelska. Bara en fjSrdedel kanner inte 
n&gon osakerhet alls. Flertalet uppger ocksA att de skulie kanna sig mer 
eller mindre osakra i en grupp manniskor som bara kan tala engelska. 

Korrelationsberakningar visade bl a att det finns klara positiva samband 
mellan graden av sakerhet infor talsituationer i skolan och variabler som 
antalet tillfallen till att f& prata engelska p& lektionerna, graden av 
forst&else nar lararen pratar engelska samt uppfattningen om den egna 
spr&kfardigheten. Ju hogre man ligger p& skalan i friga om dessa 
variabler, desto sakrare kanner man sig i allm&nhet nar man ska prata 
engelska p& lektionerna. 

En slutsats som man kan dra ar att eleverna bchover mer stod&tgarder 
som bidrar till att de kan kanna storre trygghct med spr&ket i muntliga 
kommunikativa situationer. 
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Svaga elever 



En sSrskiid utredning om de elever som har de svagaste fardighcterna 
viaar att det i denna grupp finns en stor overrepresentation av elever frin 
allman kurs och av pojkar. (De ar dubbelt si minga som flickorna). Be- 
tygen ar liga och elevema anser ocksi sjalva att de ar diliga i engelska 
och att de skulle klara sig diligt bland enbart engelsktalande. Svaga pojkar 
har dock lite battre sjalvfortroende an svaga flickor. 

Vidare tycker gruppen svaga i hogre utstrackning an andra att de fitt lara 
sig mycket i engelska som &r onodigt. Pi den har punkten vore det angc- 
laget med en uppfoljning. Vad ar det som de svaga anser ar onodigt att 
lara sig? Vad behover de mera av i stallet? Och hur ska de ges mojlig- 
heterna att tillagna sig detta? 

De svaga har mindre kontakt med engelskan utanfor skolan an de ej svaga 
har. Dc tror i mindre utstrackning an ovriga att de kommer att fi nytta av 
den engelska de lart sig. 

En hypotes om att svaga elever ar relativt sett battre i muntliga avseenden 
an i skriftliga visade sig inte hilla vid en provning pi virt underlag. De 
har s&mre resultat pi det muntHga provet an pi las- och skrivproven. De 
svaga eleverna behftver framfor allt mer ovning pi att tala engelska. 

Att inte kunna engelska ar ett avsevart personligt och socialt handikapp i 
dagens samh&Ile. De svaga som vi har identifierat har har si diliga fardig- 
heter att de har svirt att forsti andra som talar engelska och knappast 
sjalva kan gora sig forstidda. De ar troligtvis ocksi handikappade i andra 
avseenden. Det ar darftir en hogst angelagen uppgift for skoian att hjalpa 
upp den har elevgruppen till itminstone en lagsta fungerande kommunika- 
tiv nivi i engelska. 

Avslntande diskussion 

Inledningsvis tas h&- i korthet upp en del frigor som det nu genomforda 
projektet har aktualiserat och som det kan finnas anledning att diskutera 
ytterligare - mot bakgrund av farsk praktisk erfarenhet - infor en even- 
tuell ny omging av nationell utvSrdering. 

Den ftirsta gSller syften. I vilken utstrackning ar det exempelvis mojligt 
att genom utvSrderingen samtidigt titlgodose si skilda mil som en genom 
sjalva mitningen gynnsam piverkan pi aktivitcter pi faltet och matsaker- 
het i utvSrderingen av "systemet" (dvs skolan), si som i princip - men 
inte fullt ut- gjorts i det nu aktuella fallet? Atminstone i friga om vissa 
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amnesomr&den fOrefaller det sv&rt att samtidigt tillgodose de tvk pk ett 
optimalt salt i en och samma mStoperation. 

Nar det galler frammande spr&k, exempelvis, istadkommer man den mest 
bnskade iUcrverkanseffekten genom att fokusera den fria produktiva och 
kommunikativa form&gan i tal och skrift. Man anvander for detta upp- 
gifter med oppna svarsmojligheter, i praktiken n&gon form av muntlig 
provning och olika typer av fri skrivning. Tillforlitligheten i de resultat 
som erh&lls tenderar dock att vara relativt \kg beroende pk att de nod- 
vandigtvis grundas pk subjektiva bedomningar. Detta har man kunnat se i 
m&nga undersokningar. Proven ar alltsS. ganska d&Iiga i rent matavseende. 
Bedomningen ar ocksS. mycket resurskravande, och naturligtvis alldeles 
sarskilt sk om antaiet prov ar mycket stort. 

Om man k andra sidan efterstravar en hog grad av stabilitet i matningar- 
na, och snabb och enkel bantering av svaren, ar det nodvandigt att ta till 
testmetoder med objektivt bedombara responses i det vanligaste fallet 
flerval. S&dana har dk den nackdelen att de inte Iika uppenbart speglar de 
efterstravade m&len och darmed inte automatiskt, genom sina exernpel, 
bidrar till forverkligandet av dessa. Det g&r knappast att direkt koppla 
besvarandet av flervalsfr&gor till praktisk och funktionell sprfikanvand- 
ning av den typ som beskrivs i laroplanen. Det ar i grunden skilda bete- 
enden. Flervalsuppgiften ar en d&lig forebild i undervisningen. Daremot 
kan den vara ett utmarkt hjalpmedel vid ren matning. 

Det ar med andra ord sv&rt att helt tillfredsstallande uppnS det styrande 
syftet och matningssyftet samtidigt. Problemet har ofta diskuterats i 
utvarderingsforskningen. Se t ex Gipps m fl (1993) som refererar en del 
av den omfattande debatt som forts i Storbritannien betraffande sv&rig- 
hetema att forena formative och summative assessment for gemensamma 
andam&l i nationella utvarderingssammanhang. 

Gustafsson (1992) diskuterar i en uppsats provs olika funktioner och 
anvandningsomr&den, bl a med hanvisning till den p&g&ende nationella 
utvarderingen, och pekar pk de mojligheter som finns att genom valet av 
en bestamd typ av urvalsmetod (s k blockdesign eller matrissampling) 
tacka av breda spektra av fardigheter och uppgiftstyper samtidigt som 
kravet pk precision i den totala matningen uppratth&lls. Metoden g&r i 
korthet ut pk att alia elever ges en viss andel av de uppgifter som ing&r i 
utvarderingsmaterialet, medan den resterande andelen delas upp och ges i 
olika "block'* till skilda delgrupper pk ett systematiskt satt. Denna senare 
andel kan dk innefatta uppgifter av mycket varierande slag, ocksi sidana 
som inncbar sv&rbedombar produktiv tillampning av fardigheter, och man 
kan darmed fk cn mycket allsidig belysning av m&luppfyllelsen. Genom att 
inte alia elever behover gora allt kan dessutom storningen av skolans ordi- 
narie vcrksamhet minimeras. Det amerikanska NAEP-projektet (National 
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Assessment of Educational Progress) och andra nationella utvardcrings- 
projekt har valt derma urvalsmodell. Utifr&n vSra praktiska erfarenheter 
(jfr nedan) forefaller det som om modellen skulle vara lamplig ocksi i 
vSrt sammanhang. 

I utv^rderingen av fardighctema i engelska har anvSndningcn av upp- 
gifter med givna svarsalternativ varit ganska begransad till form&n 
for uppgifter som kraver egenproduktion av eleverna. Vi kan dar- 
med rakna med att styreffekterna har varit goda. A andra sidan har forut- 
sattningama for att kunna dra s&kra slutsatser om ffcrdighetsutvecklingen, 
om skillnader rnellan grupper, om variabelsamband genom studier av 
korrelationer osv inte varit de allra bSsta. Eventuella forsok till jamforcl- 
ser over tid forsviras ocksd (men ar dock mojliga att gGra med extra ar- 
betsinsatser). 

Den kombinerade effekten av ambitionen att i storsta mojliga utstrackning 
anvSnda elevproduktiva och verklighetsliknande uppgifter och valet av 
strategi for samplingen (som b&da bidrar till att den onskade stymingen 
fkr genomslag) har vidare varit att den totala projektinsatsen blivit tung 
och resurskrSvande. SSrskilt galler detta bedomningen av de 10 000 
elevemas svar i de relativt omfattande skriftliga proven. Det ar ofr&n- 
komligt att detta i viss utstrSckning har minskat utrymmet for det ana- 
lytiska arbetet med det insamlade materialet. 1 Vidare firms det tecken fiin 
faltet som tyder p& att m&ngden enk&tf rigor, grupparbetsuppgifter, prov 
osv, totalt 5ver de skilda amnesomrSdena, blev si stor att den framkallade 
mSttnadseffekter och negativa reaktioner som i viss m&n kan ha inverkat 
menligt p4 resultaten. En ytterligare generell friga att overvaga i 
kommande utvarderingar galler d&rffir dimensioneringen av tankt in- 
sats, inte minst vad avser belastningen pi skoloma och hanteringen och 
tillvaratagandet av insamlade data. Som p&pekades ovan ar den aspekten 
starkt kopplad till designfrJgan. Genom att renodla syften och striktare 
anpassa uppiaggningen av arbetet till dessa torde det vara mojligt att fi ut 
an mer av en satsning motsvarande den som nu gjorts. Naturligtvis okar 
man ocksS mojlighetema till detta genom att fullt ut dra nytta av den 
crfarenhet som vunnits i de hittills gjorda utvarderingama. 

Slutligen ska bara kort framhSUas hur viktigt det Sr att de matinstru- 
ment och utvarderingsmetoder som kommer till anvSndning val 
avpassade for sina syften, inte bara allmdnt i forhJllande till g&llande 
mil fOr den verksamhet som studeras, utan ocksS specifikt med hSnsyn till 
niv&, struktur, funktion, omf&ng, praktikalitet etc. Inte minst galler detta 
vid stadietwergripande studier och de mycket viktiga studiema over tid 
(som ocksS bor goras). V&r crfarenhet s8ger oss att det finns anledning att 



x Byte av projektledare pd ett seni stadium i arbetet bidrog ocksd till svdrigheterna med att 
liatuera det stora materialet. 
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lagga ner an storre omsorg pa den forberedande analysen och empiriska 
prOvningen av utvarderingsuppgiftens villkor och karaktar for att dar- 
igenom sakra maximalt utbyte av informationsinsamlingen under den tid 
som skoloma har mftjligheter att stalla till forfogande. Denna ar 
ovarderlig ur forskningssynpunkt och maste av en lang rad skal utnyttjas 
ytterst ansvarsfullt och sk rationellt som det overhuvud taget ar mojligt. 
Darom lar alia vara ense. 



Forslag om fortsatt forskningsarbete 



I enlighet med NU-projektets intentioner foresl&s har nedan n&gra fr&gor 
for vidare diskussion och uppfoljning. De forsta (numrerade) forslagen 
har mer eller mindre direkt anknytning till praktiskt konkreta problem- 
stallningar i den engelska utvarderingen och bor kunna komma till an- 
vandning p& olika salt, t ex i lararutbildning och i fortbiidnings- 
sammanhang. De b5r ocks& kunna tas som utgangspunkt for forsknings- 
och utvecklingsarbete inom den nationella utvarderingens egen ram. 

Avslutningsvis ges sedan ett mera allmant perspektiv p& den vidare 
hanteringen av det empiriska material som foreligger som ett resultat av 
datainsamlingen 1992. 

1 Muntlig kommunikationsformSga 

Fbrm&gan att tala spraket ar ett prioriterat m&l i laroplanen. Det sags att 
clevema genom studiema i engelska ska "utveckla s&dana fardigheter att 
de kan forsta talad engelska" och u i tal kan gora sig forstadda pa 
engelska". Dessa punkter kommer forst under det som laroplanen fore- 
skriver att elevema "skall" kunna. Daremot sags det inte sk mycket i de- 
talj om vad det ar i fr&ga om talform&gan som ska utvecklas. 

• I det muntliga provet i den engelska utvarderingen bedoms n&gra 
faktorer i den spr&kliga formagan som ar viktiga for effektiv kom- 
munikation (begriplighet, flyt, variation/utforlighet, strategianvand- 
ning). Hur kan dessa och andra (det finns forstSs fler) utvecklas hos 
elevema pa* basta satt? Hur etableras till exempel den viktiga strategiska 
kompetenscn, dvs form&gan att hitta altemativa utvagar nar det ratta 
ordet eller uttryckssattet inte infinner sig? Hur bibringas elevema 
battrc insikt om betydelsen av det ratta uttryckssattet i olika sociala 
situationer? Hur n&s malet att kunna anvanda det ratta spr&ket i det 
ratta sammanhanget och med ratt person? Etc. Har finns helt komplcx 
av frigestallningar som ar mycket ofullstandigt utredda och som maste 
anses ha hog prioritct i forskningshansccndc. 
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• Det muntHga provet och resultaten beskrivs i avsnittcn 3.6 och 8.3. 
Det Sr har att observer* att detta 3r cn typ av prov som siktar in sig pi 
en typ av muntlig formaga (dvs att kunna iterberatta nigot som 
avlyssnats, fbrm&ga att overfora information, huvudsakligen genom 
"envagskommunikation"). Andra muntliga provmodeller har annan 
upplaggning och andra m&l (intervju, provning i par, gruppuppgift etc, 
oftast med tonvikt vid interaktion/ kommunikation). Vilka ar for- 
delarna och nackdelama med de olika modeller man kan tanka sig? Hur 
ser en praktiskt tillampbar modell for skolan ut? Vilka principer bbr 
galla for bedbmningen och utvarderingen? Hur minimeras utrymmet 
for subjektivitet i resultaten? 

2 Sjalvstandigt arbete 

Att hos eleverna utveckla en beredvillighet till och vana vid att ta cget 
ansvar for inlarningen ar ett synnerligen viktigt mil i skolan. Darfbr ar 
arbete med sjalvvalda uppgifter ett vasentligt inslag ocksi i cngelsk- 
studiema, sarskilt i de senare Srskurserna. I v&r undersbkning har vi fitt 
m&nga rapporter om vad eleverna gama sysslar med pi olika hill i landet 
n£r de fir mbjlighet att gbra egna val. I avsnitt 6.2 (under Elevernas 
sjalvvalda arbetsuppgifter) ges kommentarer och en excmplifierandc 
forteckning. 

• Hur ska de uppslag som firms dar bedbmas? Hur anvandbara ar de? 
Vad kraver de med hansyn till metodik, inskolning, organisation, 
underlag, uppfoljning etc? Kan andra, eventuellt mera utvecklandc 
s&dana, forests? Hur klarar man de praktiska problem som det sjalv- 
valda arbetet ofta innebar (dvs vad avser ig&ngsattning, "handledning", 
tillging till underlag, redovisning m m)? 

• En intc ovanlig synpunkt i lararrapporteringen ar att milsattningcn 
att eleverna ska tillSgna sig ett visst mitt av autonomi i inlarningen ofta 
fbrsv&ras av elevernas egen attityd till denna stravan. En lararc sager 
t ex: 

"Eleverna ar initiativfattiga. Det ar svdrt att ge dem egna 
uppgifter. De mdste ha anvisningar om vad och hur de shall 
gora. Detta leder till att jag blir tvungen att styra dem hclt. Det 
gar inte annars - harforsokt och misstyckats." 

Hur kan den hSr typen av upplevda problem hanteras i ett brett amnes- 
didaktiskt perspektiv? Vilka bidrag till losning kan finnas att hamta 
inom cxempelvis omridena lSrarutbildning, Umnespcdagogik och laro- 
medclsforskning? I viiken min kan cn samlad empirisk crfarenhet ftbc- 
ropas, tillvaratas och foras in i skolans vardag p5 ett effektivare satt an 
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som nu sker och vilken inriktning bor man ge nytt utvecklings- och 
forskningsarbete? (Att behovet av det senare, dvs ny kunskap, ar stort 
torde vara stallt utom allt tvivel.) 

3 Engelskan utanfor skolan 

Det engelska spr&kets p&verkan p& eleverna i livet utanfor skolan blir allt- 
mer betydelsefull. Inte s& f& (8%) sager i enkaten (fr&ga 27) att de lart sig 
det mesta av det de kan p& fritiden (dvs genom att se p& TV, lyssna p& 
skivor etc). Sammanlagt anser en tredjedel av eleverna att de lart sig lika 
mycket eller mera p& fritiden. En elev sager t.ex.; 

"Jag tdnkte bara tala om hur jag lart mig mest engelska. Genom 
kabel~TV och framfor allt sdngtexter. Man undrar vad or den 
betyder, sldr upp dem och sen kan man dem. Perfekt sdtt att 
lara sig! Aven om det kommer med en hel del amerikansk 
slang, men det for star nog de fiesta andd." 

Det ar forst&s tillfredsstallande att fritidsaktiviteter p& det har sattet 
stodjer inlarningen. Och knappast n&gon lar misstycka att eleverna ocks£ 
lar sig en del annat £n s&dant som normalt kommer in i undervisningen 
(slang m m). Samtidigt innebar det massiva engelskinfiytandet utifr&n en 
utmaning for skolan. 

• Hur ska intressen och aktiviteter p& fritiden kunna tillvaratas s& att de 
blir till gagn for elevernas spr&kfardighetsutveckling? Hur kan det som 
eleverna agnar sig &t utanfor skolan integreras med det som hinder i 
klassrummet och med det som ar laroplanens mil for inlarningen? Kan 
traditionella hemuppgifter ersattas med av eleverna sjalva valda arbets- 
uppgifter kring engelskans anvandning i massmedier, inom ungdoms- 
musik, i ungdomslitteratur etc? Och hur ska man som larare kunna 
klara de krav som "ungdomskulturens engelska" staller pk en? 

• Hur speglas engelskans Ckande roil som internationellt kommunika- 
tionsmedel och kulturbarare i amnets utveckling i skolan? 

4 Prov och sjalvbedomning 

Ett syfte med den nationella utvarderingen ar att "Utveckla modeller for 
utv Ordering som ger skolorna mojligheter att relate ra resultatet av det 
egna arbetct till laroplanens m&r. N&gra av de prov som anvants for 
engelskans del Sterfinns bland rapportens bilagor (4-8). Beskrivningar, 
rcsultatredovisningar och diskussion finns i huvudtexten. 

• P3 vilket/vilka satt kan de ideer och uppslag som materialel re- 
prcscntcrar nyttiggoras i spr&kundcrvisningcn och i bedomningen av 
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elevema? Vilka anpassningar behSver gSras under olika givna beting- 
clser? Vilka delar av den totala f&rdigheten kommer man inte it med 
de exempel som ges? Vilka kompletterande bedOmningsunderlag be- 
htiver man ? 

• I vilken min kan ocksi elevema goras delaktiga i den fortlopande ut- 
varderingen av det som man hiller pi med? Vilket utrymme och vilka 
mojligheter finns det for elevemas sjalvbedomning av det de lart sig 
och av den roll de sjSlva spelar i inlSmingsarbetet? Ar elevplanerad 
bestdmning av uppnddda fdrdigheter mojlig for annat an sjalv- 
diagnostisk iterkoppling? (Elevplanerad inlawing forekommer redan.) 

5 Formella fardigheter 

Utvarderingen av kunskaperna och fardighetema i den engelska delen av 
NU ir mest inriktad pi allmSn htir- och l&sforstielse och pi den pro- 
duktiva och kommunikativa formigan i skrift och tal. Detta ar helt natur- 
ligt med tanke pi vad som 5r de viktigaste milen for inlarningen. Men vi 
fir ocksi genom analysen av det insamlade materialet en god bild av den 
mera formella/ strukturella sprikformigan, framst i delproven Win a 
Dream och Kate, dvs uppsatsdelen och det muntliga provet. Resultat med 
inriktning pi den sprikliga formen i skrift redovisas i avsnitten 8.2.9- 
8.2.1 1. (Motsvarande i muntligt avseende rapporteras separat.) 

• Hur ska elevernas beh&rskning av "fonnerna" (grammatiken, orden, 
stavningen) bedomas mot bakgnind av vad kartlaggningen sSger oss? 
Ar milen uppfyllda? Har vi en rimlig avv&gning mellan det som 
uppnis med avseende p& funktioneli och formell beharskning, och 
darvid med hansyn tagen till att den forra ocksi ar beroende av den 
senare? Och hur ser avvitgningen ut i olika fardighetsskikt och i rela- 
tion till de attityder som uttrycks? Vad betyder det t.ex. att svaga 
elever i hogre utstrackning an andra tycker att de fitt lara sig mycket i 
engelska som Sir onodigt? Ar det grammatik, stavning och annat som 
oftast 6vas i bunden form som de i forsta hand tanker pi? Sidana ar, 
exempelvis, vanligare i den mindre kravande allmanna kursen an i 
sarskild kurs. 

Nar den pigiende analysen av de muntliga prestationema blir fardig 
(enligt planema viren 1994) fir vi ett bredare underlag for bedom- 
ningen av nivin pi sivSl de formella f&rdigheterna, dvs med tillagg av 
sidana aspekter som uttal, intonation, fluency m m, som de funktion- 
ella fardighetema. Vi fir di en mycket intressant mojlighet att gora en 
mera total skattning av effekten av grundskolans undervisning i 
engelska. 
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6 Skolarbete hemma 



Elcvernas hemarbete domineras av textlasnings- och gloslSxor samt, i lite 
mindre utstrackning, grammatik- och oversattningslaxor. I avsnittet 6.4 
Hemuppgifter antyds n&gra andra typer av arbetsuppgifter som ges av 
larare pi olika h&ll i landet och som for &tminstone en del har visat sig 
vara anvandbara och stimulerande. 

• Vilka typer av uppgifter lampar sig for enskilt arbete i och utanfor 
skolan? Hur integreras detta enskilda arbete bast med 5vrig inlaming? 

• Hur ska man mer generellt se pi hemarbetet? Vilken Sr dess roll i 
inlarningen i stort? Hur ska man gi till vaga for att fi det att bli ett 
naturligt steg p£ vagen mot de mil som laroplanen anger for spr£k- 
undervisningen? 

• h OMOMOm • 



Den nationella utvarderingen av grundskolan har angelagna och ambitiosa 
mil. Det 5r fiiga om en ganska heltackande analys som skall kunna ligga 
till grund for beslut om &tgarder som kari forbitttra skolan, b&de lokalt 
och nationellt. M&len nis stegvis. Det forsta innebSr Sterforing av resultat 
dels i kortfattade rapporter till de deltagande skoloma, dels i mera utfor- 
liga separata amnesrapporter avsedda for skolan, politiker, forskare och 
allmanhet. Den foreliggande rapporten utgor en bearbetad och nigot ut- 
vidgad version av en s&dan (Skolverket, 1993a). 

Det vidare m&let - som best&r i att beskriva ft>rh&llanden i skolan pi ett 
mera overgripande och integrerat s&tt, att vSrdera och si l&ngt mojligt 
fGrklara uppnSdda resultat, att peka pi generella utvecklingsbehov, att 
satta in hela evalueringsinsatsen i ett storre utbiidningspolitiskt och 
samhSlleligt sammanhang - ligger till stor del utanfor ramen for de indi- 
viduella rapportbidragen. 1 Vad som har kan erbjudas ar allts& framst en 
bas att bygga vidare pi. 

Med den har utg&ngspunkten rekommenderas att den nu insamlade, 
huvudsakligen amnesbundna, informationen tas till vara i amnesovergrip- 
ande och mera generella analyser som tar sikte pi en integrerad precise- 
ring av forutsattningar, processer och resultat i dagens skola. Sival av- 
sedda som cj avsedda utbildningseffekter bor darvid beskrivas och, natur- 
ligtvis, si l&ngt mojligt forklaras. I s&dant arbete blir ocks& tillg&ngen till 



x For en diskussion om mdjligheter och problem nar det jailer overgripande nationell itpp- 
foljninf> och utvardcring av resultat i skolan. se Kallds ( 1989). 
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de allm&nna data som samlats in inom utv&rderingen, genom allman elcv- 
enkSt, allmSn lararenkat, foraldraenkat och skolenhetsbeskrivningar 
(Skolverket, 1993b), av mycket stort varde. 

F6r cngelskans del Sr det naturligt att anknyta till forh&llanden i det andra 
spr&kftmnet i den aktuella omg&ngen av den nationella utvSrderingen, dvs 
svenskan. FSrdighetsutvecklingen i de tv& bor studeras i relation till var- 
andra. Bland annat b6r man forstika faststSUa i vilka avseenden for- 
hSllanden och faktorer i det ena amnet framjar resp motverkar en 
SnskvSrd utveckling i det andra. Det bor vidare utredas ytterligare, med 
anknytning till tidigare forskning, vilka amnesdidaktiska principer och 
processer som kan betraktas som gemensamt tillampliga och fruktbara 
inom de tv& amnesomridena. I vilka avseenden kan Smnessyn, inlamings- 
aktiviteter, utvarderingsmetoder m m forenas i de tvi? Den gemensamma 
utg&ngspunkten ar att mfilet ar kommunikationsform&ga i vid mening och 
detta kan sSrskilt p& det hogre stadiet vara grunden for samordnings- 
stravanden som blir till gagn for elevernas utveckling b£de i kortarc och 
langre perspektiv. 

Mera generellt kan man saga att det ar den totala "tolkningsramen" for 
sprSkinlarningsresultat uppn&dda i grundskolan som det galler att fast- 
stalla. Vilka de relativa bidragen till elevernas fardighetsutveckling av 
olika inverkande faktorer som motivation och intresse, tidigare spr&k- 
kontakter, socio-ekonomisk och kulturell bakgrund, studiebegivning, for- 
ftldraengagemang, klass- och klassrumskarakteristika, timtai, lararkompe- 
tens, undcrvisnings- och inlSmingsmetod, studiematerial m.m.? Hur nls 
en tikad fOrst^else av de komplexa samband som rjder mellan identi- 
fierade forutsSttningar och processer och olika givna resultat? Med en 
samordnad och framitsyftandc hantering av den rika databas som byggts 
upp bor chansema till att ik svar pk forsknings Wgor av det har slagct oka 
avsevSrt. 



• M 
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but the school is important. 

(En elevutvdrdering) 
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Bilaga 1 



Lararenkat 1 

(De kursiverade siffrorna vid fragornas svarsalternativ har skrivits till 
for den har rapportcns skull. De anger andelcn svar i procent av samt- 
liga svarande.) 

J delta formular frdgar vi otn den utbildning Du genomgdtt, fortbildning o dyl, 
betyg, standardprovet samt mdl for undervisningen i engelska. Dessa frdgor beror 
Dig som larare och Du besvarar sdledes etsdast ett sddant formular, 

I ett annat formular, ENGELSKA Lararenkat 2, ror frdgorna den eller de ktasser/ 
grupper som Du undcrvisar i engelska och som ingdr i den nationella ut- 
varderingen av gruttdskolan, Ett sddant formular besvaras for varje klass/grupp 
somymedverkar i den nationella utvarderingcn, 

Glbm intc att fylla i uppgiftema pd framsidan av detta hafte. 
UTBILDNING-FORTBILDNING 

1. Hur m5nga Ar har Du varit utexaminerad amnoslarare? ar 

10 ( ) Ar ej behorig amneslarare 

2. Vilken utbildning har Du? 

2 ( ) Enbart gymnasieskola 

I ( ) Enbart klasslararexamen 

91 ( ) Amneslararbchorighet/amneslararexVadj.behorighet/fil kand/fil mag 
5 ( ) Annan: Vilken? 

3. Vilken utbildning har Du i engelska? 

11 ( ) Ingen utbildning utover gymnasieskola el dyl 

4 ( ) Enbart den engelska jag laste inom klassiararutbildningon 
82 ( ) Akademiska betyg /poang: betyg /poang 

3 ( ) Annat: Vad? 

4. Har Du deltagit i nSgon fortbildningskurs i engelska? 
44 ( ) Nej 

14 ( ) Ja, mindre an I vecka 
7 ( ) Ja, ungefar 1 vecka 
13 ( ) Ja, ungefar 2 veckor 

II ( ) Ja, mellan 2-4 veckor 
II ( ) Ja, mer an 4 veckor 

Om "Ja", vad var det for inriktning/inriktningar (rubrik) pa den/de kurserna 
och var var de forlagda? 



Hur manga studiedagar som ror undervisning i frammande sprak har Du 
deltagit i de senaste tre (3) aren? 

Ungefar dagar 



Vilket/vilka andra amnen, forutom engelska, undervisar Du i? 

I ( ) Inget annat amne 
46 ( ) Svenska (som modersmeil) 

7 ( ) Svenska som andrasprak 
42 ( ) Tyska 
27 ( ) Franska 

1 ( ) Spanska 

2 ( ) Musik 
2 ( ) Idrott 

7 ( ) Slojd 

19 ( ) Annat amno: 



Hur manga ar har Du sammanlagt undervisat i engelska p3 hogstadiet? 
ar 



Hur lang tid har Du sammanlagt tillbringat i ett engelsksprAkigt land? 

I ( ) Jag har aldrig varit i ett engelsksprakigt land 
IS ( ) Mindre an 1 manad 
46 ( ) Mellan 1 och 6 manader 
1 7 ( ) Mellan 6 manader och 1 ar 
IS ( ) Mer an 1 ar 



Nar var Du senast i ett engelsksprakigt land? 
( ) Jag har aldrig varit i ett engelsksprakigt land 
( ) Var Sr sedan 
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10. Har Du idag nagot behov av fortbildning inom foljande omraden 
for Din undervisning i engelska pa hogstadiet? 





Ja 




Tveksamt 


Nej 




a. Tala engelska 


( ) 


66 


( ) 


10 


( ) 


23 


b. Uttal och intonation 


( ) 


39 


( ) 


24 


( ) 


37 


c. Forsta talad engelska 


( ) 


29 


( ) 


25 


( ) 


47 


d. Skriva engelska 


( ) 


32 


( ) 


30 


( ) 


38 


e. Lasa engelsksprakig skoniitterarur 


( ) 


42 


( ) 


20 


( ) 


39 


f. Grammatik 


( ) 


30 


( ) 


31 


( ) 


39 


g. Kunskap om hur sprakinlarning gar 


till ( ) 


60 


( ) 


22 


( ) 


19 


h. Metodik 


( ) 


67 


( ) 


19 


( ) 


15 


i. Fakta om engelsksprakiga lander 


( ) 


76 


( ) 


14 


( ) 


10 


j. Annat 


( ) 


54 


( ) 


6 


( ) 


39 

















11. Vad gor Du for att underhalla Din sprakfardighet i engelska (forutom 
undervisning och lektionsforberedelser)? 



Minst lg/ Minst lg/ Minst lg/ Sallan/ 



a. Lyssnar pa engelska i 
massmedia 


vecka 
( ) 


88 


manad 
( ) 9 


termin 
( ) ? 


aldrig 

( ) 2 


b. Laser engelska tidningar 
el let bocker 


( ) 


40 


( ) 


34 


( ) 


21 


( ) 5 


c. Talar engelska i privatlivet 


( ) 


13 


( ) 


19 


( ) 


33 


( ) 35 


d. Skriver engelska i privatlivet 


( ) 


9 


( ) 


22 


( ) 


33 


( ) 35 


e. Bedriver nagon form av 
studier i engelska 


( ) 


9 


( ) 


7 


( ) 


19 


( ) 65 


f. Nagot annat 


( ) 


74 


( ) 


6 


( ) 


13 


( ) 67 


Vad? 


















BETYG OCH BETYGSSATTNING 

12. Vad tycker Du om betygssattningen? Ta stallning till varje pastaende nedan. 



a. Den ar arbetssam att gora 


Ja,ofta 
( ) 58 


Tveksamt/ 
nagon ga"ng 
( ) 36 


Nej, 
sallan/aldri£ 
( ) 6 


b. Jag ar nojd med min betygssattning 


( ) 


66 


( ) 30 


( ) 


4 


c. Det ar latt att satta betyg 


( ) 


18 


( ) 42 


( ) 


41 


d. Jag diskuterar min betygssattning 
med kollegor 


( ) 


60 


( ) 36 


( ) 


4 


e. Det finns elever som jag ar osaker 
pa vilket betyg jag skall ge 


( ) 


29 


( ) 68 


( ) 


3 


f. Jag diskuterar betygen med eleverna 


( ) 


54 


( ) 32 


( ) 


14 















PROV OCH LAXFORHOR 

13. Hur manga skriftliga prov respektive laxforhor ger Du under hela Srskurs 9 ? 
(Om Du inte ger nagra skriftliga prov/laxforhor skriver Du 0 nedan.) 

skriftliga prov 

skriftliga laxforhor 



14. Hur manga muntliga prov, dvs prov dar eleverna sjalva far agera muntligt, 
ger Du under hela hogstadiet ? (Om Du inte ger nagra muntliga prov skriver 
Du "0" nedan.) 

muntliga prov 



15. Hur ofta for Du anteckningar om elevernas prestationer, utover deras betyg 
samt deras resultat pa skriftliga prov och skriftliga laxforhor? 

3 ( ) efter varje lektion 
29 ( ) ungefar en gang/vecka 
23 ( ) nagra ganger/manad 
73 ( ) ungefar en gang/manad 
25 ( ) nagra ganger/ termin 

9 ( ) ungefar en gang/ termin 

8 ( ) sallan/aldrig 



1 5 7 



16. Vilka faktorer ar viktiga vid bedomningen av elevornas muntliga prcstatio- 
ner? Markera betydelsen av varje del nedan. 



a. 


Korrekthet 


Myckct 
viktigt 
( ) 3 


Ganska 

n65 


Ganska Ovi 
ovikt ip 
( )30 ( 


) 2 


b. 


"Flyt" i spraket (fluency) 


( )64 


( )35 


( ) I 1 


) 


0 


c. 


Hur val innehallei gar fram 


( ) 85 


( )15 


( ) 0 \ 


) 


0 


d. 


Uttal 


( ) 22 


( ) 74 


( ) 4 


I ) 


0 


e. 


"Vilja - vaga" 


( ) 77 


( )21 


( ) 7 


( ) 


0 


f. Formaga att gora oforberedda inlagg 


( )36 


( ) 55 


( ) 8 


( ) 


1 


8 


Form&ga att hitta omskrivningar 


( )58 


( )38 


( ) 4 


( ) 


0 


h. 


Formaga att anvanda gester, 
minspel o dyl 


( ) 15 


( )43 


( )35 


( ) 




i. 




( )53 


( )24 


( )24 


( ) 


0 



17. Hur hanterar Du elevernas skriftliga prov i engelska? Markera frekvensen 
for varje forslag nedan. 

Varjcg3ng Dc fiesta Ibland 
ganger 

a. Jag raknar ut poangen for varje elev ( ) 85 



b. Jag raknar ut medel i klassen 



( ) 74 



c. Da flera grupper i skolan har sanv 

ma prov raknar vi ut medel for alia ( ) 66 

d. Jag kommenterar varje elevs 

resultat skriftligt ( ) 7 

e. Jag gar efterAt igenom provet 

i hela klassen ( ) 72 

£ J a 6 g^ r igenom provet muntligt 

med varje elev ( ) 2 

g. Jag satter inte poang utan gor en helhets- 
bedomning av varjo elovs rosultat ( ) 7 



h. Annat: 



( ) 45 



( )73 
( )1S 

( )15 

( )13 

( )2J 

( ) 5 

( ) 7 

( ) M 



) 2 
) 6 

)70 

)56 

) 5 

)39 

)29 
Wli 



Sal lan/ 
aldng 
( ) 0 



lhl 
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MAL FOR UNDERVISNINGEN I ENGELSKA 

18. Lgr -80 (s 77): "Genotn studicr i engelska shall clever na utveckla sddana 
fardighctcr att de..". Hur viktiga tycker Du de angivna malen ar? 



a. 


"kan forsta talad engelska" 


Myckct 
viktigl 
( )99 


Ganska 
viktigt 
( ) 1 


Mmdrc 
viktigt 
( ) 0 


b. 


"i tal kan gora sig forstadda pa engelska" 


( )97 


( ) 3 




c. 


"kan lasa och forsta texter av olika slag" 


( )67 


( )33 


( ) o 


d. 


"kan anvanda spraket i skrift i enkla former" 


( )50 


( )47 


( ) .3 


e. 


"vill och v&gar anvanda engelska" 


( )94 


( ) 6 


( ) 0 


f. 


"far kannedom om och intresse for vardagsliv 
arbetsliv, samhallsforhallanden och kultur 
i framst engelsktalande lander" 


( )34 


( )58 


( ) 9 


8- 


"blir medvetna om den betydelse engelska 
har for kontakter med manniskor i olika delar 









av varlden" ( )56 ( )39 ( ) 6 
Kommentar: 





Hur kan Du tillgodose laroplanens mal i 


Din egen undervisning? 








Dctar 


Detar 


Dct ar 


Dct ar 






myckct 


ganska 


ganska 


myckct 






svirt 


svirt 


latt 


latt 


a. 


"kan forsta talad engelska** 


( ) 0 


( )12 


( )66 


( )2.3 


b. 


"i tal kan gora sig forstadda pA engelska** 


( ) 3 


( )34 


( )57 


( ) 7 


c. 


"kan lasa och forsta texter av olika slag" 


( ) I 


( )23 


( )72 


( )U 


d. 


"kan anvanda spraket i skrift i enkla 












former*' 


( ) 3 


( )22 


( )65 


( )U 


e. 


"vill och vagar anvanda engelska" 


( ) 5 


( )48 


( )43 


( ) 4 


f. 


"far kannedom om och intresse for vard 


ags- 










liv, arbetsliv, samhallsforhallanden och 










kultur i framst engelsktalande lander'* 


( ) 7 


( )44 


( )45 


( ) 3 


£■ 


"blir medvetna om den betydelse 












engelska har for kontakter med manniskor 










i olika delar av varlden" 


i ) 5 


[ )24 


{ )58 


( )13 



Kommentar: 




STANDARDPROVET I Arskurs 8 

20. Vad tycker Du om standardprovet i engelska? Svara pi varje p5st5endt» 
nedan. 

Stammer Stammer Stammer ink* Stammer into 
myckct bra ganska bra si bra alls 

a. I standardprovet provas det 
som jag tycker ar viktigt att 

kunna i engelska ( ) 13 ( ) 72 ( )14 ( ) 1 

b. Elevema brukar vara valdigt 

nervosa infor standardprovet ( ) 17 ( )37 ( )35 ( ) 10 

c. Standardprovet tar upp s&dant 

som vi arbetat med pS lektionerna ( ) 5 ( )70 ( )24 ( ) 1 

d. Standardprovet ar mycket 

viktigt for betygen ( ) 5 ( )37 ( )50 ( ) 8 

e. Klasserna brukar tavla med 
varandra om att vara bast pa 

standardprovet ( ) 1 ( ) 10 ( )33 ( ) 56 

f. Jag gar igenom provet efterut 

med var och en av elevema ( ) 2 ( ) 5 ( )20 ( ) 73 

g. Standardprovet ar likt de andra 

proven som vi har i engelska ( ) 1 ( )20 ( )59 { ) 19 

h. Standardprovet ger anvisningar 
om det som ar viktigt att kunna 

i engelska {) 7 ( )64 ( )25 ( ) 4 

i. Standardprovet ar till god 

hjalp vid betygssattningen ( ) 11 ( )66 ( )19 ( ) 4 

Ovriga asikter om standardprovet: 



UPPDELNING I ALLMAN OCH SARSKILD KURS ELLER LIKNANDE 

21. Hur ar elevema grupperade i undervisningen i engelska pa Din skola^ 
3 ( ) Elevema grupperas inte alls utan laser engelska i helklass 
92 ( ) I allman och sarskild kurs 
6 ( ) Annan gruppering Cbeskriv kortfattat) 



22. Vad tycker Du om uppdelningen i allman/sarskild kurs (oavsett om ni har en 
sadan i Din skola eller inte)? 

Ja, sakcrt Ja, kanskc Ncj, kanskc Ncj. mte 
mtc alls 

a. Den ar bra for bade larare 

och elever ( ) 62 ( ) 26 ( ) 9 ( ) 2 

b. Den ar bra for eleverna, 

framfor allt for de svaga ( ) 65 ( ) 22 ( ) 9 ( ) 3 

c Det ar lattare att undervisa 

med en sadan gruppering ( ) 72 ( ) 20 ( ) 6 ( ) 2 

d. Den ar bra for eleverna, 

framfor allt for de duktiga ( ) 56 ( ) 36 ( ) 6 ( ) 2 

e. Det blir ett alltfor negativt urval 

elever i allman kurs ( ) 15 ( ) 40 ( ) 20 ( ) 24 

f. Det ar roligare att undervisa 

om eleverna ar grupperade ( ) 49 ( ) 32 ( ) 12 ( ) 7 

g. Det blir stor risk for sk taktikval ( ) 18 ( ) 40 ( ) 26 ( ) 17 

h. Det ar alltfor stokigt att under- 
visa i allman kurs ( ) 7 ( ) 33 ( ) 26 ( ) 35 

i. Undervisningstakten ar allde- 

les for langsam i allman kurs ( ) 3 ( ) 18 ( ) 38 ( ) 41 

]. Jag foredrar att undervisa 

i sarskild kurs ( ) 37 ( ) 29 ( ) 13 ( ) 21 

k. Den ar nodvandig da det gal- 

ler undervisningen i engelska ( ) 48 ( ) 23 ( ) 15 ( ) 70 

1. Kunskapsspridningen i sarskild 

kurs ar mycket stor ( ) 40 ( ) 45 ( ) 12 ( ) 3 

m.Det ar en orattvis fbrdelning 
bland lararna: vissa larare 

undervisar enbart i sarskild kurs ( ) 4 ( ) 9 ( ) IS ( ) 69 
n. Annat ( ) 67 ( ) 13 ( ) - ( ) 2() 
Vad? 



1M 
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23. Hur m*nga terminer har Du, totalt, undervisat i nedanstaende grupperings- 
former? 



a. 


AUman kurs 


( ) 2 


Endast 
tillfalliga 
inhopp 
( ) 7 


1-2 

termi- 
ner 
( ) 7 


3-4 

termi- 
ner 

( ) 6 


5- 

termi- 
ner 

( )83 


b. 


Sarskild kurs 


( ) 4 


( ) 2 


( ) 5 


( ) 4 


( )85 


c. 


Helklass 


( )47 


( ) 5 


( )1« 


( ) n 


( )20 


d. 


Annat 


( )37 


( ) 3 


( )I1 


( ) 13 


( )27 



Vad? 



24. Vad tror Du det beror pa om en elev i slutet av ak 9 inte har grundlaggandc 
kunskaper och fardigheter i engelska? Markera varje faktor nedan. 



a. Bristande grunder fran 
mellanstadiet 


Mycket 
viktigt 

( ) 25 


Canska 
viktigt 

\ ) o.t 


Into s3 
viktigt 

1 ^ Jo 


Into alK 
viktigt 


b. Bristande kunskap och fardighet 
i modersmalet 


( )44 


( )48 


( ) 8 


( ) 7 


c. Bristande studiemotivation 


( ) n 


( )28 


( ) 1 


( ) - 


d. Bristande individuella 
forutsattningar 


( ) 56 


( )40 


( ) 5 


K ) - 


e. Bristande intresse for am net 


( >56 


( )40 


( ) 4 


( ) - 


f. Brister i stodet hemifrAn 


( ) 29 


( )49 


( )22 


( ) 1 


g. Koncentrationssvarigheter 


( ) 62 


( )37 


( ) 1 


( ) - 


h. Brister i undervisningsmaterialet 

pi hogstadiet ( ) 6 


( ) 28 


( )48 


( )18 


i. Svirigheter med att individualisera 
undervisningen pa hogstadiet ( ) 25 


( )50 


( )21 


( ) 4 


j. Brister i Din egen kompetens 


( ) 22 


( )37 




( ) 13 


k. Annat 


( ) 67 


( ) 17 


( )T7 


( ) • 
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Pa denna sida ar Du valkotnmen att skriva Dina kommentarer kring frdgoma i 
dctta hafte. 



TACK FOR HJAM'EN! 
Cruppcn sr>m arbctat nwti NUcngelska 



Bilaga 2 

Lararenkat 2 

(De kursiverade siffrorna vid frdgornas svarsalternativ har skrivits till for den har 
rapportens skull. De anger andelen svar i procent av samtliga svarande.) 

Frdgorna i detta formular tor den Uassfgrupp som ingdr i urvalet for den nation- 
ella utvarderingen. Om Du har flera klasser/grupper som deltar i denna 
utvardering, bor Du sdledes fytla i flera s&dana har formular - ett far varjc 
klass/grupp. 

Glom inte att besvara uppgifterna pa framsidan av detta formular. Dessutotn 
mdste vi be Dig aft, i slutet av detta formular, fylla i en lista pa de elever som ingdr 
i den har klassen/gruppen samt att har ocksd markera om ndgon elev varxt 
fr&nvarande pd ndgon del av elevmaterialet i engelska. 



1. Hur grupperas eleverna i den har klassen/gruppen? 
34 ( ) Allman kurs 
60 ( ) Sarskild kurs 
2 ( ) Ej alternativkursuppdelat 
4 ( ) Annan gruppering: 



2. Ar Du klassens/gruppens ordinarie larare i engelska? 
92 ( ) Ja 
6 ( ) Nej, jag ar langtidsvikarie 
2 ( ) Annat, namligen 



Forekommer del stodundervisning i engelska i k:assen? 
85 ( ) Nej, aldrig 

4 ( ) Ja, ibland 

5 ( ) Ja, varje vecka 

6 ( ) Ja, varje lektion 

Om ja, vem ger slodundervisningen? 



4a. Finns det elever i klassen/gruppen som inte last full kurs i engelska pa 
mellanstadiet? 

76 ( ) Ja, elever 

84 ( ) Nej 

4b. Om Du svarat Ja pa forra fragan - vilka ar orsakerna till att de inte last full 
kurs? 



l(W 



1S4 



S. I vilken lokal/vilka lokaler skcr undervisningcn for denna grupp? 

79 ( ) I samma lokal alia lcktioner 
17 ( ) Vi vaxlar mellan tv5 lokaler 
4 ( ) Vi vaxlar mellan tre eller fler lokaler 



6. Nar det gallcr denna grupp - hur ofta anvander Du foljande undervisnings- 
material? 







Varjc 
Icktion 


Varjc 
vccka 


Varjc 
m3nad 


Sal Ian 
/aid rig 


a. 


Larobok 


( )31 


\ ) ol 


( \ 7 


( ) I 


b. 


Arbetsbok 


( ) 18 


( )51 


( ) 10 


( )22 


c. 


Lararhandledning 


( ) 


1 


( )24 


( ) 31 


( )44 


d. 


Bredvidlasningsbocker 


( ) 


0 




\ ) 01 


( \ ">Q 
\ ) .W 


e. 


Texter frAn tidningar/tidskrifter ( ) 


i) 




K ) Jo 




f. 


Inspelat material kopplat 
til) laromedel 


( ) 


8 


\ ) vo 




( \ 7 


g 


Inspelat material producerat 
av utbildningsradion 


( ) 


0 




\ ) D/ 


\ ) 4U 


h. 


Inspelat material Du sjalv spelat 
in fra"n t ex radio/TV ( ) 


0 


( ) 1 


( ) 21 


( )79 




Kopierat material for inlarning 
av ordforrAd och grammatik 


( ) 


1 


( )22 


( ) 55 


( )22 


}■ 


Material som Du sjalv gjort 


( ) 


3 


( )32 


( ) 57 


•; ) 75 


k. 


Ovningsbocker i grammatik 
och oversattning 


( ) 


2 


( ) 16 


( ) 40 


( )43 


L 


Material som eleverna 
sjalva valt 


( ) 


0 


( ) 5 


( ) 24 


( )71 


m 


Nigot < nat 


( ) 


3 


( ) 10 


( ) 37 


( )57 



Vad? 
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7. Ungefar hur ofta agnar sig eleverna At foljande aktiviteter pa Dina lektioner i 
engelska i den har gruppen? 





Varjc 
lcktion 


Varje 
vccka 


Varjc 
minad 


Salian 
/aldrig 


a. 


Laser tyst 


( ) 12 


( )47 


( )34 


( ) s 


b. 


Laser hogt 


( ) 23 


( ) 64 


( ) U 


i ) 1 


c. 


Talar engelska med varandra 


( ) is 


( ) 53 


( )22 


( ) 7 


d. 


Talar engelska med Dig 


( ) 61 


( )31 


( ) 5 


( ) 3 


e. 


Skriver egna berattelser pA engelska 


( ) 1 


( ) 6 


( )58 


< )36 


f, 


Ovar uttal pA engelska 


( ) 42 


( ) 42 


( ) 11 


( ) 5 


& 


Sjunger pA engelska 


( ) - 


( ) 7 


( ) 12 


( )87 


h. 


Arbetar med nAgot de sjalva valt 


( ) 0 


( ) 8 


( )35 


( )56 


i. 


Tranar grammatik 


( ) 6 


( )60 


( )31 


( ) 3 


i- 


Oversatter frAn svenska till engelska 


( ) 7 


( ) 44 


( )42 


( ) 7 


k. 


Oversatter frAn engelska till svenska 


( ) 12 


( )54 


( )28 


( ) 7 


i. 


Skriver svar pA frAgor pA engelska 


( ) 6 


( ) 44 


( )42 


( ) 9 


m 


Berattar nAgot sammanhangande 
pA engelska infor kamrater 


( ) 3 


( )26 


( )5I 


( )20 


n. 


Gor egna inspelningar pA 
bandspelare eller video 


( ) - 


( ) o 


( ) 4 


( )96 


o. 


Laser om hur det ar i engelsktalande 
lander 


( ) 1 


( ) 7 


( ) 67 


( )25 


P- 


Arbetar enskilt 1 arbetsboken 


( ) 7 


( ) 59 


( )24 


( ) 11 


q- 


Anvander lexikon 


( ) 3 


( )23 


( )53 


( )21 


r. 


Tranar att anvanda ord och uttryck i 
egna meningar 


( ) 14 


( )45 


( )35 


( ) 6 


s. 


Lyssnar pA inspclat material 


( ) 7 


( )55 


( ) 34 


( ) 5 


t. 


NAgot annat 


( ) 6 


( ) 8 


( ) 37 


( ) 49 



Vad? 
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8. Hur stor del av undervisningstiden upptar foljande arbetssatt? 



Storre akfsk Ungefar akfsk Mindre akfsk Knappt akfsk 

delcn halften an halften n3gon 

a. Enskilt arbete ( ) 7 10/3 ( ) 23 27/20 ( ) 64 55/70 ( ) 7 8/7 

b. Pararbete ( ) 6 4/6 ( ) 31 34/30 ( ) 57 58/58 ( ) 5 4/6 

c. Grupparbete ( ) 1 7/2 ( ) 6 7/6 () 4! 39/45 ( ) 52 53/45 

d. Arbete i helkiass ( ) 25 20/27 ( ) 39 41/39 ( ) 31 34/30 ( ) 6 5/4 



9. Hur stor del av undervisningstiden har Dina elever mojlighet att sjalva valja 
att arbeta med olika uppgifter? 

2 ( ) Storre delen av undervisningstiden 

7 ( ) Ungefar halften av undervisningstiden 

46 ( ) Mindre an halften av undervisningstiden 

42 ( ) Knappt nigon del av undervisningstiden 

3 ( ) Ingen del av undervisningstiden 

Exempel pa" uppgifter elever valjer: 



10. Under hur stor del av undervisningstiden talar Du engelska? 

3 ( ) Hela tiden 
51 ( ) Nastan hela tiden 
37 ( ) Ungefar halften av tiden 

9 ( ) Mindre an halften av tiden 

1 ( ) Nastan aldrig/aldrig 

11. Under hur stor del av undervisningstiden ar arbetsspraket engelska? 

3 ( ) Hela tiden 

40 ( ) Nastan hela tiden 

39 ( ) Ungefar halften av tiden 

16 ( ) Mindre an halften av tiden 

2 ( ) Nastan aldrig/aldrig 



12a. Integreras engelskundervisningen med andra amnen i den har gruppen? 
93 ( ) Nej 

7 ( ) Ja. Vilket/vilka? 

12b. Om "ja" p5 frAga 17a: Beskriv kortfattat hur denna integrering sker: 
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13. Vad anser Du om det laromedel i engelska som just nu anvands i den har 
gruppen? Tag stallning till varje pastaende nedan. 







Stammer 


Stammer 


Stammer 


Stammer 






mycket bra 


ganska bra 


inte sa" bra 


inte alls 


a. 


Det stammer mycket val overens med 












malen i Lgr 80 


( )23 


( )67 


( ) 9 


( ) o 


b. 


Texterna ar mycket intressanta 


( )15 


( ) 60 


( )23 


( ) 7 


c. 


Ovningsmaterialet ar alltfor ensidigt 


( )20 


( )26 


( )49 


( )15 


d. 


Eleverna tycker mycket om det 


( ) 4 


( )58 


( )34 


( ) 4 



e. Det ger ett oullrackligt underlag for att 
individualisera undervisningen 

f. Texterna ar for Iatta 

g. Ovningsmaterialet ar varierat 

h. Det innehaller for manga grammatiska 
ovningar ( ) 1 

i. Det ger ett alltfor litet underlag for 
ordforradsovningar ( ) 6 

j. Det ger ett bra underlag for kommuni- 

kativa ovningar av olika slag ( ) W 

k. De tematiska avsnitten ar for langa 

(eleverna trottnar) ( ) 2 

1. Texterna anknyter i for Hten 

utstrackning till elevernas intressen ( ) 7 

m. Det ger manga uppslag till sjalvstandigt 

arbete ( ) 3 

n. De grammatiska forklaringarna ar 

alltfor abstrakta ( ) 3 

o. Spraket speglar inte modernt sprakbruk ( ) 1 

p. Texterna saknar verkiighetsanknytning ( ) 1 

q. Annat ( ) 

Vad? 



( )16 


( )42 


( )36 


( ) 6 


( ) 3 


( ) 8 


( )64 


( )26 


( )12 


( )5I 


( )31 


( ) 6 



( ) 8 


( )67 


( )24 


( )24 


( )48 


( )22 


( )47 


( )37 


( ) 7 


( )13 


( )61 


( )25 


( )35 


( )49 


( )io 


( )34 


( )52 


( )7? 


( )22 


( )56 


( )?9 


( )U 


( )60 


( )28 


( ) 13 


( )55 


( )37 


( ) 


( ) 


( ) 
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14. Ungefar hur ofta brukar Du ge foljande typer av prov i engelska i den har 
gruppen (bry Dig inte om att olika typer kan forekornma i samma prov)? 





Varje 
vecka 


Nigra 
ggr/mariad 


Nigra 
ggr/tcrmin 


Sallan/ 
aid rig 


01. Grammatikprov 


( ) 


2 


( )14 


( ) 73 


( ) n 


02. Glosprov 


( )30 


( ) 46 


( ) 24 


( ) 2 


03. Oversattning fr&n engelska till svenska 


( ) 


7 


( ) 18 


( )50 


( ) 26 


f\A f*^VAr<i» ffni no frin cvpnc^a Mil Pn (J nl cl/ a 
Cr*. w VC1 94lltUlll£ irdll ovuloKd 1.1 11 tTIlgtrloKd 


( ) 


5 




/ \ co 

I ; 


\ ) if 


T«y*> ri r f 1 t cr T>T»f\/"li »L"f5 <\x\ 
\iJ, ill dK.UIllll£ L/l UULLK11U1 1 


( ) 


2 






K ) lo 


06. Prov i horfbrst&olse 


( ) 


I 






M 10 


07. Prov i lasforstaelse 


( ) 


3 


( ) 12 


( ) 65 


( )20 


08. Muntliga prov, dvs prov dar eleverna 
sjalva agerar muntligt 


( ) 


6 


( ) 9 


( ) 25 


( ) 60 


09. Diktamensprov 


( ) 


1 


( ) 5 


( ) IS 


( ) 75 


10. Diagnostiska prov 


( ) 




( ) 4 


( )41 


( )55 


11. Annat 


( ) 


9 


( ) 3 


( M2 


( )46 



Vad? 



15. Vilka prov tror Du bast speglar elevernas allmanna sprakfardighet? Skriv 
numret pa de TRE basta provtyperna enligt fdregaende fraga. 
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Vilken typ av uppgifter brukar Du anvanda i 


de skriftliga proven? 




1 ( ) Jag ger inga skriftliga prov 


Varjc 


Varannan 


Ibland 


Saltan/ 


a. Fragor med oppna, korta, svar 


( )35 


\ ) i i 




( ) 10 


b. Uppgifter som kraver relativt 
langa skriftliga svar 


( ) 10 


( ) 9 


( Ml 


( ) 41 


c. Fri skrivning 


( ) 6 


( ) 14 


( ) 56 


( ) 24 


d. Fragor med fasta svarsalternativ ( ) 15 


( ) 7 


( ) 43 


( ) 36 


e. Blandade typer av fragor 


( ) 44 


( ) 15 


( )36 


( ) 5 


f. Annat 


( ) 41 


( ) 9 


( ) 29 


( ) 21 


Vad? 










. Var kommer proven ifran? 


Varjc 


Varannan 
f^ns 


Ibland 


Sallan/ 
aldng 


a - J a g &or proven sjalv 


( )37 


( ) 20 


( )35 


( ) s 


b Jag g°r proven tillsammans 
med mina kollegor 


( )JS 


( ) 15 


( )39 


( )28 


c. Jag anvander prov som ing5r 
i laromedel 


( ) 6 


( ) 13 


( ) 46 


( )35 


d. Jag anvander andra fardig- 
producerade prov 


( ) i 


( ) 4 


( ) 36 


( )59 


e. Nagot annat 


( ) 


( ) 


( ) 


( ) 


Vad? 











18. Hur ofla har denna grupp hemuppgiftcr i engolska? 

ak/sk 

5 ( ) Till varje lektion 3/7 
66 ( ) Ungefar tv5 ganger /vecka 54/74 
29 () Ungefar en gang/vecka 41/19 
1 ( ) Ungefar en gang/manad 2/0 
0 ( ) Sallan eller aldrig 1/0 
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19. Vad brukar hemuppgifterna innehSlla (bry Dig inte om aU flera moment kan 
forekomma i samma hemuppgift)? 

Varjc ak/sk Nigra Nigra Sallan/ 







vecka 


ggr/minad 


ggr/tcrmin 


aid rig 


a. 


Crammatik 


( ) 9/33 


( ) 49/58 


( ) 23/9 


( ) 18/0 


b. 


Glosor 


( ) 92/91 


( ) 6/9 


( ) 1/0 


( ) o/o 


c. 


Textlasning 




\ ) lo/lU 


\ ) Of 1 


\ ) 1 


d. 


Ovningar i arbetsboken 


( ) 9/13 


( ) 47/53 


( ) 26/20 


( ) 18/13 


e 


Fri skrivning 


( ) 1/1 


( ) 12/20 


( ) 20/50 


( ) 67/29 


f. 


Pri la'sning 


( ) 0/2 


( ) 9/12 


( ) 32/47 


( ) 59/39 


8 


Oversattning 


( ) 25/16 


( ) 24/38 


( ) 27/32 


( ) 24/13 


h. 


Annat 


( ) 14/13 


( ) 21/29 


( ) 7/32 


( ) 27/26 



Vad? 

20. Hur skulle Du beskriva kunskapsnivaxt hos eleverna i derma grupp ? 

ak/sk U %) 

(antal) clever over medel, 33 / 34 

(antal) elever pa" medel, 33 / 34 

(antal) elever under medel, 34 / 33 

av totalt (summa) elever i denna grupp. 

21. Hur m&nga av eleverna i denna grupp tror Du skulle klara vardagliga situatio- 
ner i England utan att anvanda svenska (eller annat modersmAl)? Gor en 
skattning som baseras pi elevernas kommunikativa formiga. 

m = 15 . clever av totalt . m = 18 clever. 

PA foljande sida ar Du valkomtnen att skriva ttcr dc kommentarer Du har 
attgaende dels fragonta i dctta formular, dels dc prov (sc kolumncnia ovan) som 
ingatt i insamlingcn. 



f 7 1 
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Kommentarer angAende fragorna i detta formular 



Kommentarer angaende bjudningen av matenalet : engeUka: 



Kommentarer angaende de prov som ingar i utvarderingen av engol« 



TACK FOR HJALPEN' 
Gruppcn som arbctat med KUengckka 




Bilaga 3 
Elevenkaten 

(De kursiverade siffrorna vid frdgornas svarsalternativ har skrwtts till for den har 
rapportens skull. De anger andelen svar i procent av samlliga svarande.) 

Har ar ndgra frdgor som rdr undervisningen i engelska och vad du kan i 
engelska. Svara genom att skriva X i den ( ) som passar bast. 

1. Nar borjade du lasa engelska i skolan? I arskurs 



2. Vilken kurs i engelska laser du nu? 

27 ( ) Allman kurs 
71 ( ) Sarskild kurs 

2 ( ) I min klass har vi inte alternativkurser 

3. Vilken kurs i engelska valde du da du borjade i Arskurs 7? 

16 ( ) Allman kurs 
79 ( ) Sarskild kurs 
6 ( ) Valde inte nagon kurs 

Om ni inte har nagon kursuppdelning pd skolan gdr du direkt till frdga 6. 

4. Vilka var de viktigaste skalen for att valja denna kurs da du skulle borja 
arskurs 7? Las igenom varje pastaende nedan och markera hur viktigt vart 
och ett ar. OBS! Markera din uppfattning efter varje pastaende! 



a. Den stamde med hur mycket 
engelska jag ville lasa 

b. Den passade bast da jag tankte pa 
vad jag kunde i mellanstadiet 



Mycket Ganska 
viktigt viktigt 



( ) 30 
( ) 36 



c. Mina foraldrar tyckte att jag skulle 

valja den kursen ( ) 11 

d. Jag trodde studietakten i den kursen 
skulle passa mig bast ( ) 43 

e. Mina kamrater valde den kursen ( ) ? 

( Min lararc pa mellanstadiet tyckte 

att jag skulle valja den kursen ( ) V 



( ) 57 

( ) 47 

( ) 24 

( ) 45 
( ) X 

( ) .V 



ntc wrskilt Into alK 
/iktigt viktigt 



) 15 
) J4 

) 37 

) W 
) M) 

) 29 



( ) 1 
( ) 3 
( ) 29 

( ) ? 

( ) 5.9 

( ) 2$ 
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Om du bytt kurs under hogstadiet, ska du svata pa nasta frdga ocksd. 
Om du inte bytt kurs gar du till frdga 6. 

5. Varfor har du bytt kurs? Ga igenom varje skal nedan och ange hur viktigt ellcr 
oviktigt vart och ett var for dig. 

Mycket Ganska Inte sarskilt Inte alls 
viktigt viktigt viktigt viktigt 

a. Den nya kursen stamde battre med 

hur mycket engelska jag ville lasa ( ) 37 ( ) 41 ( ) 14 ( ) 8 

b. Den passade mig battre med tanke 

pa vad jag kunde i engelska ( ) 40 ( ) 42 ( ) 13 ( ) 7- 

c Mina foraldrar tyckte att jag skulle 

bytakurs ( ) 7 ( ) 17 ( ) 32 ( ) 45 

d. Den engelska som man lar sig pa den 
nya kursen passade battre for den 

gymnasielinje jag tankte valja ( ) 12 ( ) 26 ( ) 34 ( ) 28 

e. Studietakten i den nya kursen 

passade mig battre ( ) 39 ( ) 40 ( ) 14 ( ) 8 

f. Mina kamrater hade valt denna kurs ( ) 4 ( ) 10 ( ) 22 ( ) 64 

g. Jag fick radet att byta av var syo- 

funktionar eller yrkesvalslarare ( ) 6 ( ) 16 ( ) 23 ( ) 55 

h. Min lar a re pk hogstadiet tyckte att 

jag skulle byta ( ) 13 ( ) 26 ( ) 26 ( ) 36 

i. Chansen ar storre att f$ battre betyg 

pa den nya kursen ( ) 48 ( ) 31 ( ) 13 ( ) 8 



fv 1 lur svdrt tycker du det ar med engelska i skolan? 

2 ( ) Mycket svart 

32 ( ) Ganska svart 

52 ( ) Ganska latt 

14 ( ) Mycket latt 



1 74 



7. Hur roligt tycker du det ar med engelska i skolan? 

79 ( ) Mycket roligt 

57 ( ) Ganska roligt 

19 ( ) Ganska trakigt 

5 ( ) Mycket trikigt 



8. Hur mycket kan du fdrstd nar cn engelsksprikig person talar engelska i 
Iagom takt och utan alltfor mycket dialekt? 

0 ( ) Nastan ingenting 

2 ( ) Nigra enstaka ord 

5 ( ) Nigra meningar 

29 ( ) Ganska mycket 

53 ( ) Nastan allt 

72 ( ) Allt 



9 Hur bra kan du gora dig forstidd pA engelska? 

0 ( ) Jag kan inte saga nagot alls 

1 ( ) Jag kan saga nigra enstaka ord 

3 ( ) Jag kan saga nigra enkla meningar 

29 ( ) Jag kan prata lite 

59 ( ) Jag kan prata ganska bra 

8 ( ) Jag kan prata mycket bra 



10. Har du nigon ging varit i ett land, dar vardagsspriket ar engelska 
(t ex USA, England, Australien)? 

64 ( ) Nej 

26 ( ) Ja, p)i semester i ett cngelsksprikigt land 

7 ( ) Ja, pi sprikresa i ett engelsksprikigt land 

2 ( ) Ja, har bott i engelsksprikigt land 



U.Dm som svarat "ja" pd forra fr&gan: Hur lange har du sammanlagt varit l 
ett engelsksprikigt land? 

52 ( ) Mindre an 1 minad 

27 ( ) Ungefar 1 minad 

10 ( ) Ungefar 2 minader 

72 ( ) Ungofar 3 minader eller mer 
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12. Nar, var och hur brukar du traffa pa det engelska spraket utover engelsk- 
lektionerna i skolan? Fundera pa varje fraga, en i taget, och svara sedan 
ungefar hur ofta du brukar gora det. 





Varje 
dag 


Varjc 
vecka 


Varjc 
m3nad 


Sallan 
/ aldng 


a. I lor engelska pa radio 


( \ Td 
\ ) It 


( \ Td 

V j IT 


( \ id 
\ ) l*t 


( \ S% 
V i Do 


b. Hor engelska pa TV, video eller bio 
(textadpa svenska) 




I } 11 


( \ 1 


( ) 7 


c Hor engelska pa TV, t ex nagon 
kabelTV~kanal (ej textad pa svenska) 


( \ d[) 


(Ml 


( ) If) 


( HQ 


U. Lybbrlar Ud trnglrlbKa bangicXlLri 


( ) R4 


( ) If) 


( ) 1 


( ) 3 


e. Laser serier pa engelska 


( ) 2 


( ) 5 


( )18 


( )75 


f. Laser tidningar eller bocker pa 
engelska (inte larobocker) 


( ) 2 


( ) 7 


( >19 


( )72 


g. Hallcr pi med spel eller dylikt pa 
engelska (t ex dator eller rollspel) 


( ) 10 


( )76 


( )23 


( )52 


h. Skriver brev pa engelska 


( ) 7 


( ) 7 


( )20 


( )72 


i. Pratar engelska med nagon har 
hemma 


( ) 2 


( ) 5 


( )12 


( )81 



13. Hur tror du att du skulle kanna dig tillsammans med en grupp manniskor, 
som bara kan tala engelska? 

4 ( ) Mycket osaker 

23 ( ) Ganska osaker 

56 ( ) Nagot osaker 

T7 ( ) Inte alls osaker 




14. Hur tror du att du skulle klara dig tillsammans med en grupp manniskor, 
som bara kan tala engelska? 



I ( ) Jag skulle knappast forsta nagonting alls 

3 ( ) Jag skulle forsti en del, men inte kunna saga nagot 

39 ( ) Jag skulle kunna prata lite engelska med dem 

50 ( ) Jag skulle kunna prata engelska ganska bra med dem 

8 ( ) Jag skulle kunna prata engelska mycket bra med dem 



15. Tycker du det ar viktigt att svenskar kan engelska? 



72 ( ) Ja, mycket viktigt 

26 ( ) Ja, ganska viktigt 

J ( ) Nej, ganska onodigt 

2 ( ) Nej, helt onodigt 



16. Hur ofta har ni laxor i engelska? 

53 ( ) Till i stort sett varje lektion 

45 ( ) Ungefar en gang i veckan 

2 ( ) .Ungefar en gang i manaden 

2 ( ) Sallan eller aldrig 



17. Hur bra brukar du for det mesta kunna dina laxor, nar du kommer till 
lektionen? 

27 ( ) Mycket bra 

66 ( ) Ganska bra 

22 ( ) Ganska daligt 

2 ( ) Mycket daligt 



18. Hur viktigt tycker du det ar att kunna foljande saker utattfor skolan 



a. Kunna forsta nar nagon talar 
engelska 

b. Kunna lasa engelska 

c. Kunna tala engelska 

d Kunna skriva engelska 

e. Kanna till saker om lander dar 
engelska talas 



Mycket 
viktigt 



Ganska 
viktigt 



Into sarskilt 
viktigt 



) 78 


( )2J 


( ) 1 


( ) 0 


)51 


( )44 


( ) 5 


( ) 0 


) 75 


( ) 24 


( ) 1 


( ) f 


)36 


( ) 49 


I ) U 


( ) / 


) ' 


( ) 35 







nto alls 
.■ikhgt 
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19. Hur ofta pratar din larare engelska pa lektionerna? 

11 ( ) Hela tiden 

51 ( ) Nastan hela tiden 

26 ( ) Ungefar halften av tiden 

9 ( ) Mindre an halften av tiden 

2 ( ) Sallan 



20- Hur mycket engelska brukar du fa prata under lektionerna? 

5 ( ) Nastan ingenting 

73 ( ) Bara enstaka ord 

66 ( ) Bara korta meningar 

17 ( ) Jag pratar ganska mycket 



21. Hur kanner du dig nar du pratar engelska under lektionerna? 

3 ( ) Mycket osaker 

15 ( ) Ganska osaker 

56 ( ) Nagot osaker 

26 ( ) Inte alls osaker 



22. Hur mycket forstar du, nar din larare pratar engelska under lektionerna? 

1 ( ) Jag forstar ganska lite 

W ( ) Jag forstar en hel del 

47 ( ) Jag forstar det mesta 

41 ( ) Jag forstAr allting 



23. Hur duktig tror du din larare tycker att du ar i engelska? 

3 ( ) Mycket dalig 

27 ( ) Ganska dalig 

67 ( ) Ganska duktig 

9 ( ) Mycket duktig 



24 Hur duktig tycker du sjahi att du ar i engelska? 

2 ( ) Mycket dalig 

17 ( ) Ganska dAHg 

71 ( ) Ganska duktig 

Hi) Myckel duktig 



25. Brukar dina fdraldrar forhora dig pA engelsklaxorna? 



5 ( > Ja, alltid 

9 ( ) Ja, nastan alltid 

33 ( ) Ja, ibland 

25 ( ) Nej, nastan aldrig 

29 ( ) Nej, aldrig 



26. Hur bra tror du din mamma eller pappa kan engelska (tank \\\ don av dom 
du tror kan det bast)? 

29 ( ) Mycketbra 

44 ( ) Ganska bra 

20 ( ) Ganska daligt 

7 ( ) MycketdAligt 



27. Var tror du sjalv alt du lart dig det mesla av don engeUka du kan? 

19 ( ) Nastan allt i skolan 

47 ( ) Most i skolan 

26 ( ) Ungefar lika mycket pA fritidon som i skolan 

8 ( ) Mer pA fritiden an i skolan 



28. Vilket betyg fick du i engelska ht i Ak 9 m =3.20 



29. Vilket betyg i engelska tycker du att du borde t'att ht i Ak 9 m -3.4.S 

Om dina svar pA frAgorna 28 och 29 skiljer sig At - vad beror dot pA? 



30. Vad tror du att du far for betyg i slutet av varterminen i Ak 4? . m - X4S 



31. Vilket betyg tycker du att du fcor fA i slutet av vArterminen i Ak <*? . m 3.ft" 



Om dina svar pA frAgorna 30 och 31 skiljer sig At - vad beror det \\\ ? 
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32. Vad ar viktigt att lara sig for att kunna ett frarnmande sprak? Markera hur 

viktig varie del som namns nodan ar. 



Myckct Ganska Into sarskilt Inte alU 
vtktigt viktigt viktigt viktigt 



a. att vaga saga nagot trots att man 
kanskc inte sager det helt korrekt 


( ) 63 


( )34 


( 


) 3 


( ) 


0 


b. att kunna forsta nar nAgon talar 
engclska 


( ) 76 


( )24 


( 


) I 


t ) 


0 


c. grammatik 


( ) 18 


( )50 


( 


)28 


( ) 


5 


d. ord 


( ) 57 


[ )45 


( 


) 4 


( ) 


J 


e. att kunna prata om dct man sjalv vill ( ) 57 


( )38 


( 


) 5 


( ) 


0 


f. att kunna skriva nagot eget 


( ) 37 


( )52 


( 


)16 


( ) 


7 


g. att kunna bversatta fran svcnska till 
engclska och tvartom 


( )51 




( 


) 6 


( ) 


7 


h. att kunna lasa och forsta olika texter 


( ) 49 


( )45 


( 


) 6 


( ) 


0 


i. att ha ratt uttal 


{ ) 22 


( )54 


( 


)22 


( ) 


2 


j. att kunna saga och skriva saker 
grammatiskt korrekt 


( ) u 


( )46 


( )33 


( ) 


7 


k. Nagot annat 


( )38 


( )21 


( 


)22 


( )28 

















33. Har ar nagra pastaenden om din larobok. Markera din asikt om vart och 
ett. 

Stammer Stammer Stammer Stammer 
mycket bra ganska bra inte sA bra inte alls 

a. Laroboken ar mycket bra ( ) 10 ( )64 ( )21 ( ) 4 

b. Laroboken ar mycket latt ( ) 10 ( )51 ( )36 ( ) 4 

c. Laroboken ar mycket trakig ( ) 27 ( )37 ( )47 ( ) 11 

d. lag har lart mig mycket engelska 

genom att arbeta med laroboken ( ) 10 ( )53 ( )30 ( ) fi 

e Vi i klassen har bestamt att vi skall 

ha den har laroboken 1)3 t ) R ( ) l? I ) «^ 

i Alia i klassen har samma larobok ( ) $$ t ) .1 ( ) ' 1 



1K4 
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34. Hur ofta har ni, pa hogstadiet, agnat er At olika moment pa leklionerna i 
engelska? Markera din asikt for varje moment nedan. 



Alldeles Lite for Lagom I tte for A I 
for ofta ofta saltan for 

a traning i att vaga saga 
nagot trots att man inte 

sager det helt korrekt ( ) 2 ( ) 4 ( ) 52 ( ) 30 
b. traning i att kunna forsta 



nar nagon talar engelska 


( ) 2 


( ) 6 


( )69 


( ) 19 


( ) ^ 


c grammatikregler 


( )J1 


( )26 


( ) 51 


( ) 77 


( ) 2 


d. ordinlarning 


( ) 5 


( )14 


( )68 


( ) 7? 


( ) 7 


e. traning i att kunna prata 
om det man sjalv vilr 


( ) 2 


( ) 4 


( )41 


( )43 


( ) 70 


f. traning i att kunna skriva 
nagot eget 


( ) 2 


( ) 7 


( ) 5.3 


( )32 


( ) ft 


g. traning i att kunna over- 
satta frAn svenska till 
engelska och tvartom 


( ) 4 


( )U 


( )69 


( )I1 


( ) ? 


h. traning i att lasa och forstA 
olika slags texter 


( ) 4 


( )I3 


( ) 7.3 


( ) 9 


( ) 7 


i. uttalstraning 


( ) 3 


( ) 7 


( )67 


( )27 


( ) 4 


j. traning i att kunna saga 
och skriva saker 
gr?.mmatiskt korrekt 


( ) 7 


( )18 


( )59 


( ) 7^ 


! ) 2 



k. Annat 

Vad? 

3S. Hur ofta har ni skriftliga laxforhor/glosforhor? 

44 ( ) Varje vecka 

28 ( ) Varannan vecka 

74 ( ) Varje manad 

9 ( ) NAgra ganger per termin 

2 ( ) Nagon gAng per termin 

.3 ( ) Sallan/aldrig 



saltan 



) 12 




36. Hur ofta har ni skriftliga prov, forutom laxforhor/glosforhor? 

3 ( ) Varje vecka 

3 ( ) Varannan vecka 

14 ( ) Varje mAnad 

66 ( ) NAgra gAnger per termin 

12 ( ) NAgon gang per termin 

3 ( ) Sallan/aldrig 



37. Hur ofta har ni muntliga prov, utover muntliga laxforhor? 
30 ( ) NAgra gAnger per termin 
14 ( ) NAgon gAng per termin 
13 ( ) NAgon gAng per lasAr 
43 ( ) Aldrig 



38. Vad tycker du om de skriftliga proven ni har i engelska (ej laxforhor)? Tag 
stallning till vart och ett av pAstAendena nedan. 



a. Proven provar det som jag tycker ar 
viktigt att kunna 


Stammer 
mycket bra 

( ) 18 


Stammer 
ganska bra 

( ) 60 


Stammer 
inte sa bra 

( ) 79 


Stammer 
into alls 

( ) 3 


b. fag ar alllid nervos infor proven 


( ) 22 


( )33 


( )30 


( ) 15 


c. Jag fAr visa vad jag kan 


( )25 


( )50 


( )22 


( ) 4 


d. Proven tar upp det mesta av det 
som vi gAtt igcnom pA lektionerna 


( )32 


( )55 


( ) U 


( ) 2 


c Proven ar mycket viktiga for betyge 


n ( ) 41 


( )44 


( ) 13 


( ) 2 


f. Vi brukar lavla om att vara bast 
pA proven 


( ) 6 


( ) 16 


( ) 35 


( ) 44 


g. Det ar viktigt att lararen gAr 
igenom proven efterAt 


( )47 


( )41 


( ) 10 


( ) 3 


h. Jag tycker att lararen lagger for stor 
vikt vid de skriftliga proven 


{ ) 18 


( ) 37 


( )42 


( ) 9 



3S. Pratar nAgon gAng din larare mc-d dig om hur det gAr for dig i engolska 7 
4 ( ) Ja, regclbundel flora ginger per termin 
4h ( ) Ja 7 nAgon gAng per tormin 
M) ( ) nAgon gAng per lasAr 
?() ( ) N'ej 




40. F5.r ni for det mesta reda pa" klassens medelpoang pa" ett prov? 
69 ( ) Ja, alltid 
23 ( ) Ja, for det mesta 

6 ( ) Ja, ibland 

2 ( ) Kej aldrig 



41. Har nedan foljer ett arttal pAstAenden om engelska. Tag stallning till vart 
och ett genom att satta kryss i den ruta som nassar bast. 



Stammer Slammer Stammer Stammor 
myckct bra ganska bra into si bra into alls 



a. Jag kan tillrackligt i engelska 

b. Jag tror att jag kommer att ha nytta 
av den engelska som jag lart mig 

c. Jag skulle vilja lara mig mer 
engelska i skolan 

d. For det mesta ger jag upp dA vi har 
prov i engelska 

e. Jag kan bli battre i engelska om jag 
anstranger mig 

f. Jag har fAtt lara mig myckei i 
engelska som ar onodigt 

g. Jag tycker alia elever i min grupp 
skall lasa samma saker i engelska 

h. Jag har varit tvungen att arbela 
mycket extra med engelska 

pa" mellanstadiet 
p3 hogstadiet 

i. Jag ar nojd med vad jag presterat i 
engelska 

pb mellanstadiet 
pa" hogstadiet 



) 12 
) 63 
) 43 
) 4 
) 42 
) 6 
) 27 



) 4 
) 4 



)32 
) 20 



( )43 
( )33 
( )39 
( )IJ 
( )41 
( )1S 
( )43 



( )W 



( )46 
( )4h 



)40 



) 3 



) ,?5 



) 13 



)53 



)?.? 



HI 
)3l 



)If» 
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42. Hur skulle du klara av att tala och/eller forsta engelska i foljande situa- 
tioner? 

Mycket Can ska Can^ka MwktM 
bra bra d<Uipt tUlipt 

a Du traffar en engelsman dar du 
bor och han fragar efter vagen 

till narmaste busshallplats ( ) 42 ( ) 57 ( ) 7 ( ) J 

b En person som inte kan engelska 
har fatt ett brev som han ber dig 
lasa for att sedan beratta vad det 

innehaller. Du far anvanda lexikon ( ) 53 ( )47 ( ) 6 ( > 1 

c Du hamnar pa en fest med bara 
engelsktalande ungdomar ( ) 79 ( ) 62 ( )W ( ) 1 

d Du ser pa en engelsk film ulan text ( ) 33 ( ) 57 ( ) 9 ( ) 7 

e Du har fatt en apparat dar bruks- 
anvisningen ar skriven pa engelska ( ) 20 ( ) 54 ( ) 24 ( ) 2 

f Du skall lasa en bok som du gillar 
och den ar skriven pa engelska ( ) 14 ( ) 55 ( )27 ( ) 4 

g Du tar emot ett telefonsamtal dar en 
engelsktalande person fragar efter 
nigon av dina foraldrar. Du skall 

forklara att han skall ringa senare ( ) 56 ( ) 38 ( ) 6 ( ) 1 

h Du skall skriva ett brev till en 
engelsk brevvan. Du har lexikon ( ) 48 ( ) 42 ( ) 8 ( ) 7 

i Du skall ringa till London for att 
kontrollera bokningen av ett 

hotellrum ( ) 76 ( ) 57 ( )30 ( ) 4 

j Du kommer till England och skall bo 
hos en engelsk familj ( ) 24 ( ) 67 ( ) 73 ( ) 2 



Dm du har ndgra kommcntarer till frdgoma i den har enkaten sd skriv giirna dem 
hiir ttedan. 



1 S4 



TACK FOR HJAI.PF.N! 



Vanla mod .ill vanda bl.nl hlK din lararo vig.'t till' 



ISSi 

I s 
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HorforstSelseprovet Long Black Train 



NUengclska 1 

This is a listening comprehension test. You will hear a song by Lee Hazel- 
wood and you xoill be asked to answer some questions. 

} ou will hear the song twice and you may look at the question? while you 
h>ten Sometimes you can answer in one or two words and sometimes you 
maw need to write a full sentence. Give your answers in Knglish. please! 



i 




BEST COPY AVAILABLE 



Questions: 

1 What is the name of the town? 



2. When did the two boys meet? 



3 What did they often do together? 



4 What were the two boys* dreams for the future? 



^ Why was Jim sent to prison? 



<) Who caught him? 



7 What d(H»s the singer think about the little town? 



K Why do you think the tram is important here? 

F.nd of part 7. 

Po not st ait with the next part until your teacher tc\h you! 



IS? w 
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Lasforst&elscprovct Pete and Karim 

NUengelska 2 

'JTiuj story is written by Norma Klein. Please read the two pages and then 
answer the questions on the following pages. Give your answers in Inghsh, 
please! 




Pete * I in the text) and Karim go to the same class and are great tnends 

Mow lh.it I m in the eighth grade my school lets us go out for lunch 
I sually my best friend, Karim, and I go to the pi/./a place round the corner 
or the Bagel shop down the block It partly depends on whether we reel like 
rating with a crowd of other kids or just talking to ourselves The p>//a 
place is so crowded, there s no way you can have ,1 conversation about 
anything 




At the Bagel Shop we took our orders to a table in the back. Karim pulled 
some tickets out of this pocket. " I got them, ' he said, sort of shyly. 

I took the tickets and looked at them. Four first-row seats to the Go-Go's 
concert at Radio City! Fantastic!' I said. How'd your father get them? 

He knows someone/' Karim said. 

It seems like Karim's father always knows someone. He's gotten us tickets 
to a Knicks game, to a McEnroe-Connors final, and even to a Michael 
Jackson concert. He's an Arab, but last year he moved his family, which 
consists of him, Karim and Karim's mother, Susie, who's American, to 
New York City. He says you get better value for your money here. They live 
in the Parker Meridien Hotel because Karim's parents travel a lot and his 
mother isn't that big on housekeeping. To me it's a great set-up. Not only is 
his mother not around most of the time to scream at him about cleaning up 
his room, there's even a maid service. If Karim goes out for a hamburger or 
something at night, they remake the bed while he's away, and sometimes 
even turn down the sheets and leave him some chocolates with a card 
saying SLEEP WELL. You have to be pretty amazingly rich to live like that 
day in and day out. My stepfather, Harold, says a day's rent at the Meridien 
is probably more than he earns a month. 

So, who do you want to go with?" I asked. 

Karim looked around the Bagel Shop to make sure no one was there from 
our class. "Rachel." 

She's your first choice?" 

She's my only choice," Karim said. 



is: j 



I'M 



Karim |uM entered the Haines School last year, so ho hasn't known Rachel 
Fcker as long as I have. He didn't even have girls in his classes at the school 
he used to go to, so he's not really used to them yet I've been at 1 laines since 
kindergarten, and 1 can remember all the mean things Rachel's been doing 
since she was five years old: making fun of people, dumping sand on top oi 
my painting while it was still wet, doing imitations of new kids and giggling 
hysterically when they came into the room. 

But in the last year or so Rachel has, even I have to admit, gotten 
outstandingly attractive. She has shiny black hair and blue eyes and the 
beginning of' what Harold calls an A-plus supercalifragilisticexpialidocious 
figure. To me that doesn't make up for her character, but I can see how if 
you hadn't known her that long, it might. 

What if she doesn't want to go? 1 said Don't you have another choice? 
1 le shook his head sadly. 

Okav,' I said, finishing my Coke. Til see what I can do 
Do you think she'll say yea?" he asked eagerly. 

Sure", I said. I didn't want to add that Rachel might say yes just because she 
wanted to go to the concert, not because she especially likes Karim. 

I don't know if it's because he's a foreigner or what, but Karim is actu alls- 
scared of girls. He says he thinks about them a lot, but he never knows what 
to say to them. I don't have that problem at all. I don't see what there is to 
be scared about. Some girls are weird, some are nke-that s just the way God 
or whoever set it up. 



Please continue on the next page 



'«* l:;0 



Questions: 

Please answer the questions below. Give short answers in English! 

1. What made it possible for Karim and Pete to have lunch out of school? 

2. What places did they choose from for their lunch? 



3 Why did they want to get away from their schoolmates on this 
occasion? 



4. I low had Karim got hold of the tickets? 



^ Give two reasons why Karim 's family finds it practical to live in a 
hold 



Please continue on the next pa$e. 



to Pete says Karim's family's way of living is a 'great set-up". 
What does he mean? 



What change has Pete noticed in Rachel lately? 



8 Why does Pete dislike Rachel? 



^ Why does Pete know so much about Rachel? 



10 What worries Pete about Karim inviting Rachel to the concert? 



1 1 What can vou sav about Pete's attitude to girls? 



Bilaga 6 

Delproven Dialogues, Beans och Letter 
NUengelska 3. Dialogues. 



You will hear some dialogues in English. Before every dialogue you 
will hear a question. After the dialogue you will hear the question a 
second time. Then write your answers on your answer sheet after 
the number of the dialogue. Give your answers in English, please! 

Questions: 

1 . Where are the boy and the girl? 

2. What are the two persons talking about? 

3. What are these two persons talking about? 

4. Where are they? 

5. What is the tourist looking for? 

6. What does the tourist ask for? 

End of part 3. 

Do not start with the next pari until your teacher tells you! 
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Listening Comprehension 
(Transkription av inspelning) 

Dialogues 

You will hear some dialogues in English. Before every dialogue you will 
hear a question. After the dialogue you will hear the question a second 
time. Then write your answers on your answer sheet after the number of 
the dialogue. Give your answers in English, please! 

Number I . You will hear a boy and a girL Where are they? 

Curl: Hxcuse me! Do you know if... 
Boy: Yes? 

Girl: I want... I'm going to Harrisburg. Do 1 have to change trains at 
Reading? 

Boy: Reading? Well, I'm not quite sure. I'm getting off at Reading my 
self. You'd better ask the conductor. He can't be far away. 1 saw 
him a minute ago. 

Where are the hoy and the girl? Write your answer after question /. 
Write your answer in English, please! 

And now the next dialogue. Here are two more people. What are they 
talking about? 

Bow You lent me some money last week. 1 forgot how much it was. 
Man: 1 don't remember at all. h couldn't have been very much. Don't 

bother. Forget it. 
Boy: No, I like to pay you back. 
Man: All right. 50p, wasn't it? 

What are the two persons talking about? Write your answer after question 
2. Write it in English. 

Here are two more people. This time we wont you to answer two ques- 
tions, number 3 and number 4, What are the two persons talking about 
and where are they? 

Woman: 'ITicy'rc nice shoes, aren't they? 
Man: Yes, they're Italian, aren't they? 

Woman: Oh yes! We got them yesterday. Would you like to try them 





Man: Nine. But I've never liked black shoes. Haven't you got another 

colour? 
Woman: No, I'm sorry! 

Answer question number 3 first. 

What are these two persons talking about? 

And the next question: 

Where are they? Write your answer after question 4. 

And now number 5. You will hear a tourist who needs some help. What 
is the tourist looking for? 

Woman: Oh, excuse me! 
Boy: Yes? 

Woman: Is there a good place to go swimming around here? 
Boy: Well... 

Woman: We'd like to go for a swim, but we'd like a nice sandy place 

that's safe for the children. 
Boy: Oh, yes! There's a wonderful place not far away. Just follow 

this road. When you see the sea, you turn left. You can't miss 

it. 

What is the tourist looking for? Write your answer after question 5. 

Number 6. Here's another tourist who needs help. What does he ask for? 

Man: 1 Icllo, do you speak English? 

Girl: Yes, a little. 

Man: Is there a service station nearby? 

Girl: Er... 

Man: I need gas. You know, petrol for my car. 

(,irl: Oh yes! There's one over there. Opposite the hospital. You can 
just see it from here. Over there, see? 

What does the tourist ask for? Write your answer after question 6. 

End of part 3. 

Pont start with the next part until your teacher tells you. 



NUengelska 4. B^ans. 



You are going to listen to a New Zealander, Richard Corballis, who 
will tell you a little about his country and its history and then read a 
story. The story is written by the Maori writer, Patricia Grace, and 
it is called 'Beans'. 

In New Zealand there live both European immigrants and the 
Maoris, the original inhabitants. 

You will hear the text twice. The first time you toill hear the full 
text. Then the text will be divided into three sections and you will 
get time to answer the questions in the pauses. Give your answers 
in English, please! 




Please continue on the next page. 
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Questions: 

Section I. 

1. From what language does the name New Zealand come? 



2. When did the first white people come to New Zealand? 



3. What were the Maori wars about? 



4. I low large is the Maori population today? 



Section II. 

5. Why does he go into town? 



6. What is his ride to town like? 



Please continue on the next pa$e 



7. When does he have to be at the clubhouse? 



8. What does he do in the game? 



Section III. 

9. Why does he go to the dairy? 



10. What feeling does he get from the stink ot" the pigs? 



11. i low does he eat the lemons? 



12. Who says that he is 'full of beans? 



1 3. What is this boy like who is 'full of beans'? 



Ltui of part 4. 

Do not ttari with the next part until your teacher tell* you! 



Listening Comprehension 

(Transkription av inspelning) 

Beans 

You are going to listen to a New Zealander, Richard Corballis, who will 
tell you a little about his country and its history and then read a story. The 
storv is written by the Maori writer, Patricia Grace, and it is called 
'Beans' . 

In New Zealand there live both European immigrants and the Maoris, the 
original inhabitants. 

You will hear the text twice. The first time you will hear the full text. 
Then the text will be divided into three sections and you will get time to 
answer the questions in the pauses. Give your answers in English, please! 

- Mr Corballis, it's a great pleasure to have you here with us. You've 
come all the way from New Zealand and you've promised to speak a little 
about the history of your country and to read a story by a Maori writer. 
Will you please take over? 

- Yes! Yes, Ym always pleased to talk about New Zealand. Er... just some 
brief history. The first people that we know of to live in New Zealand 
were these Maori people. They've been in the country about a thousand 
years. The first white men, or pakehas as we call them, following the 
Maori word for them, came to New Zealand in the 17th century. A 
Dutchman, Abel Tasman, discovered New Zealand in 1642. And of course 
the name New Zealand is a Dutch name, which he gave the country. But it 
was the British, of course, who colonized New Zealand in the 19th 
century. And it was a peaceful colonization, to begin with at least, unlike 
even Australia, next door to us, which had a more violent clash between 
the native aborigines and the white men settling the country. The Maoris 
signed a treaty with the English, the treaty of Waitangi in 1840, and that's 
the beginning of New Zealand as a British colony. 

But the peace didn't last very long. There were wars with the Maoris, the 
Maori wars as we call them, quite soon after that. Mainly fought over 
land... Land is something which is very precious to the Maori people. 
They identify with their land because their ancestors arc buried in it and 
all their tribal history is tied up with their land. And they could see that 
they were losing the land to the white settlers. So there were the Maori 
wars which, of course, the white men won and there was a great loss of 
life among the Maoris. And really, after that 1 think we lost sight of the 
Maoris for, perhaps, almost a hundred years. Occasionally, we would 
bring them out to sing their songs and do some of their ... rituals lor 



public occasions. But... it wasn't really until the 1960's that the Maoris 
started to come back into our life in any... very meaningful way. This was 
partly because the Maori population had increased a good deal. After the 
Maori wars, mere were only abnut forty thousand of them left. Now there 
are about three hundred thousand. That's about a tenth of the New 
Zealand population of three million. So... suddenly, the Maoris burst upon 
us, again. And one of the things that they've begun to do, is to write. 
Now, of course, Maoris writing is something quite new. They did not 
have a written language before the white man arrived. And although some 
of them are writing in the Maori language, which is still used in some 
comers of New Zealand, but not very widely, most of the writing is being 
done in English and it's a story by one of these writers, a woman called 
Patricia Grace, that 1 want to read to you now. It's just a little short story 
about a day in the life of a young Maori boy. So perhaps I'll go straight 
into that. 

The story is called 'Beans' and you'll see why when I get to the end. 

"Every Saturday morning in winter term I bike into town to play rugby. 
Winter's a great time. We live three miles out of town and the way in is 
mostly uphill, so I need to get a good early start to be in town by nine. On 
the way in, I don't get a chance to look around me or notice things very 
much, because the going is fairly hard. Now and again, where it gets a bit 
steep, I have to stand up on the pedals and really tread hard. But it's great 
getting off to rugby on a Saturday morning with my towel and change of 
clothes on the carrier. And pushing hard to get there by nine, that's great! 

By the time I get to the grounds, I'm really puffing and I know my face is 
about the colour of the clubhouse roof, but I'm ready to go on, though. I 
can't wait to get on the field and get stuck into the game. I really go for it. 
I watch that ball and chase it all over the place. Where the ball goes, I go. 
1 tackle, handle, kick, run ... everything! I do everything I can think of 
and 1 feel gc xl! Sometimes it's cold and muddy and when I get thrown 
down into the mud and come up all mucky, I feel great, because all the 
mud shows that I've really made a game of it. The dirtier I get, the better 
I like it, because I don't want to miss out on anything! 

Then after the game I strip off and get under the shower in the club 
room. And sometimes the water is boiling hot, and sometimes cold as 
anything. And, whatever it is, you arc hopping up and down and getting 
clean and yelling out to your mates about the game and saying: 'Is it hot 
or cold in your one?' Then 1 need a drink. I get a drink from the dairy 
across the road. The dairy is always jammed full of us boys getting 
drinks. You should hear the noise, you should really hear it. 




Going home is one of the best bits of all. I hop on the bike and away I go! 
Hardly any pushing at all. Gee, it's good! I can look about me and see 
everything growing, cabbages and caulis, potatoes and all sorts of vegeta- 
bles. And some of the paddocks are all plowed up and have rows of green 
just showing through. All neat and tidy and not much different to look at 
from the coloured squares of knitting my sister does for girl guides. You 
sec all sorts of people out in the gardens working on big machines or 
walking along the rows weeding and hoeing. That's the sort of place it is 
around here. Everything grows and big trucks take all the stuff away and 
then it starts all over again. 

But, I must tell you, past all the gardens, about a mile and a half from 
where I live, there's a fairly steep rise. It's about the steepest part on the 
way home and I really have to puff up that bit. Then I get to the top and 
there's a long steep slope going down. It's so steep and straight, it makes 
you wanna yell, and I usually do. That's not all, though. Just as you start 
picking up speed on the down slope you get this great whiff of pigs. 
Phew, pigs! Makes you want to laugh and shout, it's such a stink. And as 1 
go whizzing down the stretch on my bike, I do a big sniff-up... a great big 
sniff, and get a full load of the smell of pigs. It's such a horrible great 
stink that I don't know how to describe it. We've got a book in our 
library at school and in it there's a poem about bells. And the poem says 
'joyous', 'the joyous ringing of bells' or 'bells ringing joyously', 
something like that. Well, joyous, is the word 1 think of when I smell the 
pigs, joyous. A joyous big stink of pigs! It's really great! 

It's not far to my place, after I've taken the straight. When I get home, I 
lean my bike up against the shed and I feel really hot and done for. I don't 
go straight inside, though. Instead I flop myself down on the grass under- 
neath the lemon tree. And I pick a lemon and I take huge bite out of it! 
The lemons on our tree are as sour as sour, but I take a big bite because 1 
feel so good! It makes me pull awful faces and roll over and over in the 
grass, but I keep on taking big bites until the lemon is all gone, skin and 
everything! And then I pick another lemon and eat that all up too, because 
1 don't want to miss a thing in all my life. 

We have an old lady living next to us. She's pretty old. She doesn't do 
much, except walk around the garden. One day, I heard her say to mum: 
'He's full of beans that boy of yours, full of beans! ' 

Now read the first set of questions. Questions I to 4. 

Hfter en paus lases texten en gSng till mcd pauser oeksft elter 
Section 11 (frftgorna 5-8) och Section III (frigoma 9-13) 

End of part 4 Don't \tart with the next part until \ottr teacher tells vmm' 




NUengelska 5. Letter 

This is a letter to a girl, Jenny, from Peter and his mum. Some 
xcords are missing in the letter. Try to fill in the missing words in 
the blanks. 

Sometimes you may have to choose betivecn several words. Do not 
zvrite more than ONE word in each blank! 



Example: 

This is a _ from a boy called Peter 

to a __ called jenny. 



Dear Jenny . 



Thank you _ youi letter. 

1 



We have a holiday today I'm having a !o\el\ 



time. 



I'm to my favourite records and reading 

3 



comics. 



Yesterday we 



4 



football and then wc went to 



sec an ice-hockey . Our team, ABK, was 

5 

much than the other team, 

6 

but the result 1 - 1 . 

7 

Tomorrow I'm going shopping with my mother. We're going 

to a jacket for me. I want 

8 

a red . I like red best. 

9 

What's vour favourite ? 

10 

you come and see us 

1 1 

in summer? I hope so. 

12 

Yours, 



PS. Mum is also sending you a few lines on the next page. 

Plcasv i tmtituw on the next pui*c 



Dear Jenny, 
We were very 



13 



to hear from you and see that all 



of you are 



14 



Are you 



15 



to attend a language course or will you 



stay in England 



16 



your holiday? 



1 do agree 



17 



Peter and hope 



yon 



18 



come and spend some 



time at our place. 



Please, 



19 



us hear from you as soon as possible. 



We do look _ _ to seeing you here. 

20 



(ove our best 



to vour familv. 



Yours 



2- 



•4 



Bilaga 7 Uppsatsprovet (Win a Dream) 

Med exempel p& elevprcstationer 



Instruktionen tllldenna uppgifl finner du pa nasta sida. \ 




o. V» 
. 0 



Ten Swedish teenagers now have the chance to go to Britain, stay with a 
British family for a week and do the things they most want to do! The 
"tickets" opposite show just some of the things you could do during your 
visit. T o have a chance you must write a letter about yourself Who are 
you? What would you like to do? Why should the jury select you among 
the thousands of other youngsters who want a free holiday in Britain? 
Write between 150 and 250 words. Write your letter today and send it to, 

Win a Dream 
Youth Contact Foundation 



Rcdomnini* (A-I : ): 



Delprovet Win a Dream (skriftlig produktion) 



Kxempel p& elcvprestationer med bedomningar (antal ord inom parentes). 
Vissa namnuppgiftcr har av anonymitetsskal ersatts med X, Y och Z. 



I'm a 15 year old girl and I adore travelling. I also like Madonna very much, I really do, 
and would love to sec her in live. I would like to go to Britain beacause I'd like to 
practise speaking cnglish. I like cnglish at school, but if I could go to Britain I could 
learn to speak more by my self. I love animals and some of your tickets are about 
animals. 1 have got a dog and two cats of my own, and I would really enjoy the Dog 
show, and the Horse Race, too, because I used to go riding once a week one and a half 
year ago. and I still think horses are wonderful animals. 

Another reason why I like to go to is that my parents are very close to a divorce, and thai 
makes it quite hard to be at home. 

1 have been in Britain before, but only with my family and I think I would be exiting to 
stay with a British family for a week, and learn how the live. I'm also very interested in 
sport. I practise basketball 3-4 times a week and in the week-ends we play garner I 
would love to see the Wembley Stadium and Wimbledon, too. 

I have a brother who plays tennis, and I'm sure he'll be interested in some pictures from 
Wimbledon. My hrother is, by the way, thirteen years old and his name is X. X and I 
aie leally good friends and we have a [ot of fun together. We live on an island called Y. 
It's a very hcautiful Island, sometimes it's called "The Green Island". It's very close to 
Stockholm, if you take the tube, it only takes about ten minutes, then you arc in the heart 
ot Stockholm. 

I think that this almost everything about me, now it's up to you and to my lucky star. 



I'm a young Swedish teenager and I would like to tell you something about me My name 
is X and I 'm 15 years old. I live on the iseland Y a little bit outside Z. The house I live in 
is a big yellow bungalow and we have got a big wonderful garden. As I said before, I'm 
15 years old, tall strong and clever. I have brown hair and biown eyes. My cnglish is 
very good and I have red a lot of books about Britain. I think Britain is a wonderful 
country with all the lands, farms, woods, mountains and all the water around the iseland. 
1 must say that Britain is the most wonderful country in the world, next to Sweden 
ofcoursc. In fact. I think really that most of the people in Sweden like Britain allmost so 
much as 1 do. As I said before, I have red lots of books about your country and the latest 
book was called "Fanning is easy" I think the jury would select me because I have red 
that book. Don't you understand why? I will tell you. When I have finished the book I 
will know everything about farming. And if the family that 1 will live with arc fanners (as 
I hope) I will have the chance to help them. I know that they, in case they are farmers of 
course will be very happy. I think only this would make me to a winner. I'm all ways very 
helpful in the kitchen, garden and everywere people take me. If the jury select me; 1 v. ill 
help the lamily to wash the car. take care ot the children and clean the house they li\e in, 



Niv* F 
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Nivi K 



1 MIo 




every day in fact. Opposite most of the young teenagers 1 think that I'm more polite and 
nice If 1 will conic to Britain, paid bay yor nice company 1 would like to have a ticket to 
wimbledon tennis, the cup-final in football and a ticke to the Madonna concert. 
Your sinscarly: 
X 

Thank you for the chance! 



Niv* D 



Dearest jury! 

If I won the ticket to Britain I'd like to go to the british dog show. I've always loved 
dogs, dog was one of the first word I learned to say. And I think it would be a great 
experience just to live with a british family for a week and even bigger to go to a such big 
show. I know I'd love it. I'll be 16 years old soon, I live with my family in a quiet small 
place in the north of Sweden, it's called Y. I go to school here loo but next year I'll go to 
school in Umea, it's six miles from here and a bit bigger, I live with my brother X he is 
19 years old, my mother and my father. 

We have five birds and a dog. I've always wanted a dog and I have begged and begged 
all my life to get one. And now at last I've got one quct (sot) little Golden Rctrivcr. 
It is name is Santos, we got him when he was eight weeks old, that's about one year and 
three months ago. 

When I grow up I would like to work with animals, mabye have my own kennel with 
dogs or work at a farm, a 7.00, be a veterinarian (vcterinar) or do somting else that have 
with animals to do. 

But one thing is shoorc. I'd love to go to that dog show. 
The best greatings from Z. 

K»dnr 244 DlDiOiO (246) 



Niv& C 

Hello my name is X I'ani a Swedish girl l am 16 and would love to come to Britain. 1 live 
in Y it's a small town in Sweden. And if I'll be the one who winns a dream I'll woud do 
everything when 1 get thcr. 

1 would go on madonnas live concert in London and I would go to the cup final in 
wembloy stadium and the noise races and on the grand National And of couse I have to 
go to the motorshow for sponskars, motorcycles, Caravans and everything. 1 just can't 
miss it. And 1 would go to Discos and make some friends. And I would by lots of 
souvenctrs, mabc I'll buy something to my parents and my brother and something cute to 
X, Y, and Z that's my dog and two cats. And if I get any friends there maby we will 
wriieto C3ch other when I get back to Sweden. Well it will lie lots of fun tn Bntatn. And 
if its sunny and hot when I'ani there, I would get a real goodlooking sunburn. Well thats 
all abaut what I would do if i'U win that da-am and you know a little abaot mc' 
Winn a dream 
Youth Contact foundauon 



Nivi B 

My name is X I'm Use m Y then we had mer. we called / river. 1 am fishing in the mer 
alniUNt cverv day at the summer I wont to he a fish biolog so I want to see the 
condiuhemn wotlh nveis and 11 \ to tie' sdmoand Man and ather adeltish You ask w.in 



2'-8 



just mc should be select Because I am could help England whit belter slam of adelfish, it 
so easy. The rest of the time 1 'will be at Ixndon and going bayht same things ex jens. 
candy, gold, tape recorder, long player. My friends have told mc at I am should try fish 
and chip, so way not. Madam Thuesjc cabinet. Their thay have vax stuiei. Tarn have a 
thealshcr ho haved been their. Sec say the vax people lock so nature!. After that, it will be 
football match, after that I fly to Jearsy and look the plaics Rcrgcrac had been recorded. 
After that 1 rent a diving drekl. And looking at fish. Nosv I am just wont to batcc and have 
a nice lime. 

Koiinrm BiBiftiB (ISM 

Nivi A 

1 win to go to the globcnarena and sc Aik Play Hockey vs Djurgardcn 
1 hate Djurgardcn but I love AIK 
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Del muniliga provct (Kale) 
Med excmpcl p5 clcvprcstationcr 

Uppgifi 

A. Du kommcr alt fa lyssna pa cn historia som bcrattas pa svenska. 
Upplasningcn tar ungefar 3 minuter. Lyssna noga pa historicn tor dot 
ar meningen att du skall kunna aterbcratta den pa cngelska. 

IV I)u hai 3 minuter pa dig till forbcredelsei . Till din hjalp linns oul- 
bok. pappcr och pcnua. 

(\ Aterberatta historicn pa" en gel ska. 

P. Historicn har inget slut, lin del av din uppgift hestar i att du a\slmar 
historicn pa del siitt du tyeker passar bast . Det in alltsa du som avgor 
vilket slutet blir. Ou fftr 3 minuter p5 dig tor att tanka igenom hut 
du vill avsluta historicn. 

Lycka till! 

Text >\<>ni lase.\ upp for att aterherattas av eleven. 
K ATI- 
Peter Brown boll sin treariga doner Kate i handen. De var pa vag till 
snabbkopet, det var lordag och dot var myekct folk i l'artcn. Kate hade sin 
leksaksapa i tannic n och cn rod y He scarf om ha 1 sen. 

Oct var pappa Peters tur att ta hand om Kate den dar dagen for det \ar 
mammas lediga dag. Peter hade lagat frukost och Kate och ban skulle nu 
ga till snabbkopct och hand la for hclgen. 

Det tog dem bara nftgra minuter att gft dit. Peter tog en vagn, placcrade 
Kate i den och borjade plocka fran hyllorna de varor som Mod pa 
inkbpslislan. Tandknim, diskmcdcl, potatis, lax, lammstek, paprika ... 

Kn kvart scnare hade Peter priekat av alia varorna pa listan och gick mot 
kassan mod Kate i vagnen. Det fanns sex kassor, men han gick till den 
narmast mgftngen tor han visste att flickan i den kassan var snabb. Det vai 
ire kundcr fore honom. Han stiillde sic bakom dem och lytic upp Kate ur 
\agnen. Han gick runt vagnen sa att han stod tramtdr den, medan Kate 
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latsadcs puffa p£ varoma pa 1 dot rullandc bandct vid kassan. Oct var ingcn 
bakom hcnnc. 

Medan Peter plockade upp varoma ur vagncn tittade ban p3 Kale och 
hlinkadc. Hon forsoktc harrna honom, rynkadc pa nasan och slot biigge 
ogoncn. Han bad flickan i kassan om en plastpase. Hon tog fram en pase 
Iran en hylla under disken. Peter tog den och vande sig om. Kate var 
bona. 

Han stallde undan vagncn och borjadc se sig om efter Kate. Han insSg atl 
det kunde vara svart atl se ett lilet barn bland alia dessa manniskor. Han 
kande hur radslan grcp tag i honom. Han forsoktc rbra sig sa norma it 
som mojligt, mcdan han sprang me 11 an hylloma och Ictadc - forbi berg 
av apelsincr, ival och toalcttrullar. 

Nar han plolsligt var tillbaka dar .ian stariadc utan all ha hinal sin flicka, 
kunde han inlc beharska sig langre. Med sina Iungors fulla krafl skrek han 
Kates namn. Folk tittade p3 honom, sag hans fortvivlan, kandc 
mcdlidandc och borjadc hjalpa honom all soka cficr barnct. Plolsligt 
visstc alia hur hon var kliidd. hur hon sftg ut, all hon bar en Ieksaksapa i 
famncn ... 

Men Kate fanns ingenstans. Pol is til Ikal lades, man letadc pa alia tankbara 
platser - i kylrummct, p5 lagret, i narliggandc affarer - men den I ilia 
flickan var som uppslukad av jorden. 



VA1) HADK 11 ANT?'.'? 
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Dct munlliga provct (Kate) 

Transkribcrade cxcmpel pa clcvprestationcr 

Alia cxcmplcn ar sadana dar fyra olika bedomare, obcroende av varandra, 
liar bcdomt att nivan ar den angivna i alia dc fyra variablcr soni ingar i 
bedomningcn (Begriplighct, Ryt, Variation/ Utforlighct samt Strategi- 
anvandning). 

Niv& 1) ("Myckct bra'') 

Pupil: li's a siory about Peter Brown, his wife and his daughter Kate. It's Saturday 
morning and it's Peter Brown turn to lake care of Kate, cause it's his wife day off. So he 
made breakfast for her and then they went off to the supermarket And Kate, she Unik with 
her a little monkey, a toy monkey, and a red scarf. And then when they come into the 
supermarket they take a car to go round picking up goods, which was on the list. And 
then when they picked out all the goods they go to six different cashiers and they take the 
one furthest away because thats where the fastest girls is. And there're three people in 
front of them. And then when they come forward Peter takes out all the goods and he 
looks away from Kate and then he asks for plastic bag and when he gets the plastic bag 
he looks back again. Then Kate is gone. And he gets really worried and he starts running 
about or ... he doesn't run around because he tries to act cool so no one recognise that he 
is nervous. 

And after a while, when he can't find her he really gets nervous and then he conies back 
to where he lost her and then he shouts "Kate" and everybody looks at him and he gets a 
little bit embarrassed and everyone starts helping him to look after Kate, When no one 
finds her they contact the police. When the police come they look through the. ..look all 
around the shopping area, in the store, behind the store and in the freezer and so on but 
they ean't find her anywhere. So after a long day of ... work he goes home to his wife 
and he tells her by the store and she gets really sad and so on. And after a while the 
telcfonc rings and he pieks up the phone and there's a man-voiec behind it. And he sais 
"If you want to sec your daughter again you have to pay me 5.000 pounds, or MX) 
pounds in cash at the telephone booth outside some sctoxM, okay. And he says . 

Luckily is Peter Brown, or the family Brown, is quite wealthy so they have these 5 .(XX) 
pounds. So he runs over to the bank and he gets out the 5.000 pounds and goes over to a 
telephone boot, and the man in the telephone told him that he was supposed to go to a 
boot, put the money into the boot in a plastic bag and then go away from the txxit, about 
twenty meters and stay there. So he went away from the boot, twenty meters. And there 
was no police supposed to be involved. 

And when the... After a while there conies a car. a black car. and a man jumps out. black 
hood on his head, he goes into {he telephone boot, takes the money and drives away 
another 50 meters and the car stops. He throws out the girl. Then the car goes away and 
he has no chance to see the license plate. So he lakes the girl back and comes home with 
the girl and the wife is happy and ihcy are happy So she was worth 5 (XX). ..MX) pounds 

h-iu hvr. Obviously! ProhiibK S (XX), loo 

fitful Yeah, prohabh 
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NivS I) ("Mycket bra") 



Pupil: Kale. Pcier and Kate were going to the supermarket. Peter had made breakfast 
that morning and they were going to the supermarket to make some shopping for the 
weekend. Kate was wearing a red scarf, made of wool, around her neck and she held a 
monkey, little toy monkey which she was wear.. wearing... can you say... carrying is 
better. And they went to the store and they started to pick the articels they needed from the 
shelves, some toothpaste, some meat and potatoes and lot. ..lot of stuff they needed. 
And. .they went around in the shop for a while, then they finished the picking, so they 
had everything they needed* and they went. headed for the pay. ..where you pay. 1 
don't... 

Teacher. Okay, that's fine. 

Pupil: And they picked ihc one nearest the way out because he knew the girl was very 
fast. And the started to put up the articles on the desk and Kate pretended she was 
pushing it forward, and then he picket! up a little bag and when he turned around Kate 
was gone. He put away the . . car? Or I don't know what . . . ? 

Teacher: It's a trolley. 

Pupil: Trolley, okay. And he put it away and ... he was started to wander around in the 
shop to find Kate. He tried lo look as normal as possible even though he was very 
scared, but he couldn't find her. He went around everywhere in the shop and when he'd 
come back to the place he was before and h. still hadn't found her so he started shouting 
"Kate" with all his strength. And all the people in the store they said ... they saw that ho 
was verv scared and they started to help him and soon everybody knew what she looked 
like and what she was wearing, and so . . 

So everybody started looking. Nobody could find her. so they phoned the police and the 
police arrived and they looked everywhere, in the cold room and everywhere. Rut they 
couldn't find her. It was ... she was just gone. What had happened? Shall jax hitta pa 
slutct nu? 

Tvtwhtr: Ycv Would you like a minute to think? 
Pupil I don't think so 
Teacher: All right. 

Pupil: Well, they looked around for a hit longer, but he couldn't find her. so Peter, he 
went out and he started to think. What could have happened 7 He used a phone. He 
phoned home, nobody answered. He expected his wife. Maybe she was still asleep. He 
didn't know what to do. He was terrified. What could have happened? Rut he deckled 
anyway to go home. Maybe Kale had gone home. And when he stepped out of the shop 
she sat there smiling, outside, playing with a monkey, and a dog was silling outside the 
shop. He was very relieved and ihe police could go back. Bui it was a terrible experience 
Wxi time he'd keep her . . an eye on her every second 

iKodnr 14Vi 

V ("Bra") 

Pujul This Mor\ is about Kale and hn lather Peter Brown held her daughter m his hand 
and thes weie romp lo the supermarket IlKie was pieni\ of people and Kmc had ei 
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had a toy donkey ... monkey! in her hand and she had a red scarf around her neck. Her 
daddv had promised to take her down to the supermarket because her mother had a da> 
off. Pete make the breakfast and then they were going down. 

They walked someth.-g about three minutes or something. It was not very long. And 
when thev come in to the supermarket they. . . Pete looked at a shopping list, there w as 
toothpaste, paprika, dishwashes and potatoes and a lamp, and after fifty minutes when 
they had pointed everything away, and crossed over it, he took Kate in the vagn and went 
to the .. cr....paydisk. desk, and there were six desks and ..but he took the one closest 
the door, because there was a fast girl there. He put up ... Kate up and she started to tr\ 
.. er .. faking that she was putting up some stores on the line, or something like thai 
And ... she tried to do like her father did. switch with the eyes and like that. but. ..so she 
skrynkt hcT.skrynklrd her nose and flashed with the eyes and so on. 

And.. .when he just looked away. I don't remember so much more. I think that when he 
looked away to get something. I don't know. so. ..and looked back, Kate was gone. He 
looked everywhere and searched, looked and ... er ... went away to the ... out to the 
story and for look after her. When he didn't find her he got panicked am! he scteamed 
more than he was worth? and is. mm like that And he veiled at Katie. Kate, but no one 
answered. People around him they saw how panicked he was and started to help hci. help 
him look for her. And everybody knew . sixmi everybody knew that she had er 
donkey . . 

A doll 1 Toy monkey in her amis and a red scarf. But the> didn't find her anvwheie 
She was gone, completely gone. The police . . thev pho . called the police and he came 
They looked every where but she was completely gone. So they looked out Mile in othei 
stores and like thai, but thev didn't find her. so There wa . but there was one place 
they didn't had . . they had 'look at And that *as a pel store, and there she stood and 
she had a very good lime w nh a rat 

ieacher Okay, so there is where she went 

Pupil. Yes. 

/ cactwr Okay, thank you very much 1 
iKodnr 113) 



Niv& B ("Miiuirc bra") 

rupil: The father Peter was going to the shop, market, to shop. He must take Kate with 
Hr...And when they come to the\hop. he took a va^n and they pick up. er potatoes 
toma...tomatoe. ux>thbrush and when he was ready he .. er go to the "roleiane" and 
pick up the shop, foods there He was paying for the Ah. Jtia vvt intr vad drt beta 
'ton \orn sitter t KdSStin 

Tviwher 'Hie girl? 

Piqul. The girl. yes. but he asks for the. Kawr \et )«K intv vad drt hek'f 
leat her A bag 

Putnl Ji* a bag And he pkk up the lood m there . and he looked to (he iiK'fl ami Katr 
was gone lie looked evetvwhere. running through the shop, but he don i hnd her lie 
was verv afraid, so he skrek shout '* 



I i tiehe' Shouted, ses 



Pupil. Shout, and ihe people helped him 10 find ai the girl. But they didn't find... They 
call to the police, l-r... Soon the father go home to tell the mother this Kale is gone and 
when he's come home he..: "Oh, Kate is gone!** 
"What did you say?" said the mother. "Kate is home!" Katu. go home. 

Teacher. Oh, so she went home? 

Pupil Yes. 

Tcaclier Why did she do that? 

Pupil: I le... orkade inie vanta pA pappan mer 

readier. All right! She was fed up with wailing, she didn't want to wait? 

Pupil: Yes. 

TviWhtr: That 's it? 

Pupil Mm . . 

I earlier OK 

(Kodnr W) 

Niv5 \ ("Otillfrodsstaliandc") 

}*iqnl Kates supermarket ... it was very much jxropk* there Kate had a monkey tSii*h.' t 
Peter, er.. .(mumbles something) 

I cache r Yes, I know! 

Pupil Peter put Kale on the., er ..(mumble) 

I earlier li s a trolley. 

Pujnl A trolley. They go to put some groceries (mumble). There was si\ .. ( mumble i 
Teacher Cash desks . 

Piqnl Cash desks . Peter took the cash desk .. er . ,\V/ jag knn inte 

leat her OK. we'll leave it at that. 
(Ktul nr ?S) 
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